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IES ALVARO DE MENDANA CURSO 2025 - 2026
Departamento de Filosofia
PRESENTACION

Este curso escolar, las materias del Departamento de Filosofia seran impartidas por el

profesorado siguiente:

Dofia Susana Dominguez Manzano, profesora titular de la especialidad de Filosofia y
jefa del Departamento, impartira las materias de Historia de la Filosofia de 2° curso de
Bachillerato (dos grupos), Filosofia de 1° curso de Bachillerato (un grupo), y Educacién en

Valores Civicos y Eticos de 3° curso de ESO (un grupo).

Dofia Maria Dolores Rojo Pérez, jefa del Departamento de Orientacion, impartira la

materia de Psicologia de 2° curso de Bachillerato (un grupo).

Doflia Ana Franco Pérez impartird las materias de Filosofia de 1° curso de Bachillerato
(tres grupos), y Educacion en Valores Civicos y Eticos de 3° curso de ESO (un grupo).

La programaciéon didactica que se presenta incluye las materias de Educacion en
Valores Civicos y Eticos de 3° curso de ESO, Filosofia de 1° curso de Bachillerato, Historia de
la Filosofia de 2° curso de Bachillerato y Psicologia de 2° curso de Bachillerato. Esta
programacion toma como referencia la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE),
por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE), el Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria (BOE, 30 de marzo de 2020), el Real Decreto
243/2022, de 5 de abril, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas del
Bachillerato (BOE, 6 de abril de 2020 ), el Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se
establece la ordenacién y el curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad
de Castilla y Ledn (BOCYL, 30 de septiembre de 2022), y el Decreto 40/2022, de 29 de
septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo del bachillerato en la
Comunidad de Castilla y Leén (BOCYL de 30 de septiembre de 2022). Se tienen en cuenta los
aspectos normativos sobre la evaluacién, promocion vy titulacién conforme al Real Decreto
984/2021, de 16 de noviembre, asi como la Orden EDU/371/2018, de 2 de abril, gue modifica la
Orden EDU/1152/2010, de 3 de agosto, por la que se regula la respuesta educativa al
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo. Por dltimo, la Orden Edu/424/2024 y
la Orden EDU/425/2024, ambas de 9 de mayo, por las que se desarrolla la evaluacion, la
promocion y la titulacion en la Educacion Secundaria, en la primera orden, y en el Bachillerato
en la segunda, en la Comunidad de Castilla y Ledn. Finalmente, esta programacion se

establece en coherencia y complementariedad con el Proyecto Curricular de Centro.




La finalidad de la educacién secundaria obligatoria consiste en lograr que los
alumnos adquieran los elementos basicos de la cultura, especialmente en sus aspectos
humanistico, artistico, cientifico y tecnoldgico; desarrollar y consolidar en ellos habitos de
estudio y de trabajo; prepararlos para su incorporacién a estudios posteriores y para su
insercion laboral, y formarles para el ejercicio de sus derechos y obligaciones en la vida como
ciudadanos. La educacién secundaria obligatoria, junto con la previa educacién primaria, debe
asegurar que todos los alumnos alcancen una cultura general que les permita su pleno
desarrollo como personas, en el &mbito de una sociedad moderna y democratica y, en su caso,

continuar su formacion hacia estudios mas especializados.

El bachillerato tiene por finalidad proporcionar a los estudiantes formacion, madurez
intelectual y humana, asi como los conocimientos y habilidades que les permitan desarrollar
funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y competencia. Las
ensefianzas de bachillerato capacitaran a los alumnos para acceder a la educacién superior,
tanto a la ensefianza universitaria como a las ensefianzas artisticas superiores, la formacion
profesional de grado superior, las enseflanzas profesionales de artes plasticas y disefio de
grado superior y las ensefianzas deportivas de grado superior. La estructura del bachillerato
posibilita que el alumnado curse sus estudios de acuerdo con sus preferencias, gracias a la
eleccion de una modalidad en la que cursa diferentes materias de modalidad, lo que ha de
repercutir en su futuro académico y laboral. Esta eleccion se compagina, por una parte, con el
estudio de una serie de materias comunes que tienen la finalidad de proporcionar una
formacion y unos conocimientos generales, asi como aumentar su madurez intelectual y
humana y profundizar en competencias de caracter mas transversal y, por otra, con el estudio
de materias optativas, que contribuyen a completar la formacion profundizando en aspectos

propios de la modalidad elegida o ampliando las perspectivas de la propia formacién general.

Con caracter general, debe utilizarse una metodologia educativa activa que facilite la
autonomia de los alumnos y, al mismo tiempo, constituya un estimulo para el trabajo en equipo
y sirva para fomentar las técnicas de investigacion, aplicar los fundamentos teéricos y dar

traslado de lo aprendido a la vida real.

Con el fin de completar la formacion del alumnado, el habito de lectura y la capacidad
de expresarse correctamente en publico, asi como el uso de las tecnologias de la informacién y

la comunicacion, estaran integrados en el curriculo.

De acuerdo con el articulo 6.1 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo (LOMLOE) se
entiende por curriculo “el conjunto de objetivos, competencias, contenidos, métodos
pedagogicos y criterios de evaluacién”. La finalidad del curriculo, en virtud del articulo 6.2
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de la LOE, en su redaccion dada por la LOMLOE, es la de facilitar el desarrollo educativo de
los alumnos, garantizando su formacién integral, contribuyendo al pleno desarrollo de su
personalidad y preparandolos para el ejercicio pleno de los derechos humanos, de una
ciudadania activa y democratica en la sociedad actual. El nuevo curriculo se caracteriza por su
marcado caracter competencial. La ensefianza competencial busca que las competencias
(combinacién de conocimientos, capacidades y actitudes) sean la base del resto de elementos
que integran el curriculo, si bien los conocimientos seguirdn siendo muy importantes, porque

son imprescindibles para la construccién de nuevos aprendizajes.

Las competencias clave son desempefnos que se consideran imprescindibles para que
el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los
principales retos y desafios globales y locales. Las competencias clave aparecen fijadas en el
articulo 7 de los Decretos 37/2022, de 29 de septiembre, 38/2022, de 29 de septiembre, y
40/2022, de 29 de septiembre, y son las siguientes:

a) Competencia en comunicacion linguistica (CCL).

b) Competencia plurilingie (CP).

c) Competencia matematica y competencias en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM).
d) Competencia digital (CD)

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA).

f) Competencia ciudadana (CC).

g) Competencia emprendedora (CE).

h) Competencia en conciencia y expresiones culturales (CCEC).

La adquisicion de las competencias tiene caracter progresivo y secuencial, de tal forma
que el alumnado las va desarrollando a medida que avanza por las diferentes etapas del
sistema educativo y no solo a través de la educacién formal, también mediante la educacién no

formal e informal.




PROGRAMACION DE EDUCACION EN VALORES CIVICOS Y ETICOS (3° ESO)

1.- INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA
MATERIA.

La formacion del alumnado de educacion secundaria obligatoria requiere una especial
atencion a la educacion en valores civicos y éticos puesto que estos son fundamentales para el
desarrollo de la personalidad, la autonomia moral, asi como para el ejercicio activo y
responsable de la ciudadania democratica en un Estado de Derecho. Por ello se hace
indispensable recurrir a una disciplina como la Etica, puesto que esta constituye una reflexion
critica sobre la moral, lo cual posibilita adoptar posiciones coherentes, conscientes y
responsables ante los retos presentes y futuros del siglo XXI.

La materia Educacién en Valores Civicos y Eticos persigue que el alumnado tome
conciencia de su identidad personal, social y cultural para ejercer una ciudadania activa,
responsable, solidaria y tolerante en democracia. Para ello, se hace necesario conocer y
comprometerse con los Objetivos de Desarrollo Sostenible 2030 en tanto que constituyen la
enumeracion actual de las metas morales mas ambiciosas que los seres humanos nos hemos
propuesto y suponen un primer acercamiento a las disciplinas ciudadanas y filosoficas que el
alumnado podréa desarrollar en etapas posteriores.

La materia Educacion en Valores Civicos y Eticos contribuye a la adquisiciéon de las
distintas COMPETENCIAS CLAVE que conforman el perfil de salida en la siguiente medida:

Competencia en comunicacion linguistica
Por un lado, el lenguaje es el instrumento basico desde el que se abordan las
cuestiones que se tratan puesto es la herramienta fundamental del pensamiento y se utiliza
tanto en un contexto personal de reflexion y escrito como para comunicar y expresar ideas,

sentimientos y conceptos al grupo.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
Por otra parte, toda reflexidn ética exige considerar las aportaciones cientificas
para valorar el impacto global de estas y proponer actuaciones responsables, identificando los

argumentos pseudocientificos.

Competencia digital
Ademas, es una materia idonea para proponer una reflexion ética sobre el uso seguro y

responsable de la tecnologia, asi como las implicaciones éticas de determinadas cuestiones
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cientificas y técnicas. El abordaje de dichas cuestiones hace imprescindible colaborar e
interactuar compartiendo contenidos e informaciones mediante herramientas y plataformas

virtuales desde las que gestionar de manera responsable las acciones, presencia y visibilidad.

Competencia personal, social y aprender a aprender
Completando la adquisicion de competencias dentro del ambito personal, la materia
fomenta la reflexion personal sobre uno mismo, pero a la vez tratando de encontrar sentido a la
convivencia y al hecho de que somos seres sociales y, por tanto, interdependientes. Asimismo,

afianzar la importancia del aprendizaje tanto individual como en grupo.

Competencia ciudadana

En el ambito de la competencia de ciudadana, su contribucibn es sumamente
significativa. Por un lado, en la comprension de la identidad en su aspecto social y ciudadano,
asi como los hechos histéricos, sociales y normativos que la constituyen.
Ademas, en la necesidad de considerar los principios y valores del proceso de integracion
europeo, la Constitucion espafola, los derechos humanos y los del nifio, como aspectos
fundamentales de las democracias participativas. Por otra parte, desde la materia se analizan
problemas éticos fundamentales en los que intervienen valores morales en conflicto y ante los
cuales es necesario argumentar y dialogar tomando en consideracion las implicaciones locales
y globales, sociales, econémicas y politicas de las decisiones adoptadas. Todo ello ha de
producir el desarrollo de ideas y soluciones, éticas y sostenibles en las cuales la reflexion y el
andlisis critico son imprescindibles. Asi mismo, se toman iniciativas innovadoras, éticas,
responsables y sostenibles ante aquellas propuestas y retos del ambito personal, social,

cultural y econémico en el &mbito de la competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresion culturales
Finalmente, se contribuye a la competencia en conciencia y expresion culturales puesto
que la materia Educacion en Valores Civicos y Eticos favorece la libertad de expresion y el
enriguecimiento propio de la diversidad cultural y moral para poder conseguir una ciudadania

participativa, tolerante y democrética.

La materia Educacion en Valores Civicos y Eticos permite desarrollar en el
alumnado las capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno de los OBJETIVOS
de la etapa de educacion secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor grado a algunos
de ellos, en los siguientes términos:

La materia persigue que el alumnado asuma de modo responsable sus deberes,
conozca y ejerza sus derechos con respeto y tolerancia, asi como su integracién en una

ciudadania democratica asumiendo los valores proclamados en las Declaraciones Universales
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de Derechos Humanos. Asi mismo, contribuye a educar en la no discriminacién por razén de
nacimiento, raza, sexo, religién, opinion o cualquier otra condicidon o circunstancia personal o
social, y el respeto y la igualdad de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres. Crea
hébitos de trabajo individual y en equipo para la reflexion y el analisis critico. Igualmente
fortalece las capacidades afectivas en torno a uno mismo y a los demas para resolver
pacificamente los conflictos a través del autoconocimiento y del conocimiento de los demas a
través del didlogo y el debate racional.

La educacion en valores es indispensable para realizar una reflexion ética seria y
rigurosa sobre las fuentes de informacion, su uso, su funcionamiento y la adquisicion de
conocimiento a través de ellas.

Todo lo anterior exige reconocer el papel del conocimiento cientifico y concebirlo como
un saber integrado. Ademas, la materia fomenta el desarrollo de un espiritu participativo y
emprendedor en el que se tomen decisiones y se asuman responsabilidades para lo cual es
pertinente considerar los valores que pueden orientar las decisiones. La formacién destinada a
la comprension y expresion correcta, tanto oral como escrita a través del conocimiento de
términos, conceptos y habilidades de caracter ético que permitirdn al alumnado incorporarse a
la ciudadania democratica de una manera activa y critica, es quiza el nucleo de esta materia.

La materia Educacién en Valores Civicos y Eticos desde la reflexion y el analisis permite
conocer y valorar criticamente hébitos sociales en relacion con la salud, el consumo, el respeto
a los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente comprometiéndose con su
conservacion y mejora.

Por ultimo, los valores civicos y éticos, junto con los artisticos y estéticos, forman parte
de nuestro patrimonio historico y cultural como entidades no estrictamente materiales, pero
conformadoras de nuestra realidad personal, social y cultural, solo desde este reconocimiento

se podran afrontar los retos del siglo XXI.

Recordamos que la Educacién Secundaria Obligatoria contribuira a desarrollar en los
alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto
a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas
y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de
una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo
como condicidon necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como
medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades

entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.
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d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los dmbitos de la personalidad y en
sus relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnolégicas
basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacién.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en
los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar
decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccién, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad auténoma, textos y mensajes
complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de
las demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica 'y
la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la
dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los hébitos
sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los
seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su
conservacion y mejora.

[) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones

artisticas, utilizando diversos medios de expresién y representacion.

Los objetivos de la educacién secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Lebn
son los establecidos en el articulo 23 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo y en el articulo
7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y ademas los siguientes:

a) Conocer, analizar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la
sociedad de Castilla y Ledn.

b) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Ledn como fuente de
riqueza y oportunidad de desarrollo para el medio rural, protegiéndolo, y apreciando su valor y
diversidad.

c) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla y

Ledn indagando sobre los avances en matematicas, ciencia, ingenieria y tecnologia y su valor
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en la transformacion y mejora de su sociedad, de manera que fomente la iniciativa en

investigaciones, responsabilidad, cuidado y respeto por el entorno.

2.- DISENO DE LA EVALUACION INICIAL.

La materia de Educaciéon en Valores Civicos y Eticos se cursa solo un afio durante la
Educacion Secundaria Obligatoria. De ahi, que no tengamos datos sobre el grado de
adquisicion de las competencias especificas de la materia a partir de la realizacién de pruebas
que valoren diferentes criterios de evaluacién del curso anterior. No obstante, la evaluacion
inicial nos proporcionara datos sobre el grado de adquisicién de las competencias clave y, en la
medida de lo posible, se seleccionaran los criterios de evaluacién que representen de forma
significativa las competencias especificas de la materia segun el nivel de partida
correspondiente.

Crl'geenos Instrumento de Nu(rjneero Agente Observaciones
evaluacion evaluacion sesiones evaluador Argumentacion oral a
1.1,1.3, _ B partir de la prueba
21,51 Prueba escrita 1 Heteroevaluacion escrita (opcional)

3.- COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES
OPERATIVOS DEL PERFIL DE SALIDA: MAPA DE RELACIONES
COMPETENCIALES.

Competencias especificas de la materia

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia a
partir del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose asi éstas en un
segundo nivel de concrecion de las primeras, ahora si, especificas para cada materia.

En la materia Educacion en Valores Civicos y Eticos las competencias especificas son
cinco:

La primera de ellas incide en la capacidad de investigar sobre la propia identidad.

La segunda considera la importancia de actuar de acuerdo con normas y valores civicos
y éticos para promover una convivencia pacifica, democratica y comprometida con el bien
comdan.

Ademas, se propone entender la accion humana considerando sus efectos sobre otras
sociedades y sobre el entorno natural. Desde estas coordenadas, se fomenta el compromiso

con los Objetivos de Desarrollo Sostenible.
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La cuarta competencia especifica incide en la estima de uno mismo y el entorno.
Finalmente, se propone comprender conceptos basicos de la reflexion moral para
fundamentar los principios y valores del proyecto vital del alumno.

Vinculacion de las competencias especificas con los descriptores operativos del

perfil de salida

1. Inquirir e investigar cuanto se refiere a la propia identidad y a cuestiones éticas relativas al
propio proyecto vital, analizando criticamente informacion fiable y generando una actitud
reflexiva al respecto, para promover el autoconocimiento y la elaboracién de planteamientos y
juicios morales de manera autbnoma y razonada.

Toda reflexién ética requiere del conocimiento de las distintas concepciones filoséficas
sobre el ser humano, asi como de un esfuerzo introspectivo que aumente el autoconocimiento.
Es asi como se puede tomar consciencia de las cualidades propias del ser humano, tales como
la racionalidad, la volicion y los afectos, sujetas a las circunstancias sociales, histéricas y
culturales que las posibilitan y condicionan. La pregunta sobre la esencia de lo humano no
puede separarse de la pregunta sobre la propia identidad como persona, en un momento
fundamental del desarrollo psicolégico y moral del adolescente, que le haran cuestionarse,
simultdneamente, su rol social como individuo dentro del marco de una vida comunitaria y de
relaciones con el entorno. El conocimiento y uso adecuado de los conceptos y procedimientos
del saber ético son la base sobre la que el alumnado puede elegir de forma auténoma los
principios morales sobre los que construir su proyecto vital de forma deseable y digna, tanto en
el plano personal como en el profesional, consciente de la condicion inacabada y libre de la

existencia humana.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL2, CCL5, STEM2, CD3, CPSAAL, CPSAA3, CC1, CC2, CCs.

2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos, a partir del
reconocimiento fundado de su importancia para regular la vida comunitaria y su aplicaciéon
efectiva y justificada en distintos contextos, para promover una convivencia pacifica,
respetuosa, democratica y comprometida con el bien coman.

La naturaleza social e histérica del hombre genera la adopcion de normas y valores
civicos y, posteriormente, una reflexion en torno a la naturaleza de lo ético y lo politico. La
condicion de ciudadanos que tienen nuestros alumnos como miembros de un estado
democratico social y de derecho, Espafia, fundamentado en la Constitucién, integrado en un
proyecto comunitario europeo, comprometido con principios y valores constitucionales y con un

referente moral que son los derechos humanos, exige incorporar un conocimiento critico de su
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contexto social y politico. La reflexion sobre lo social, lo politico y lo ético ha de promover en el
alumnado la importancia de su papel como miembro de una ciudadania activa, capaz de
afrontar, mediante el uso de herramientas conceptuales y procedimentales adecuadas, los
problemas éticos del presente. La practica de una ciudadania activa se inicia en torno a la vida
escolar; por ello, es importante identificar y resolver problemas éticos, asi como implementar
normas, valores y procedimientos democraticos en todas las actividades educativas, fisicas o
virtuales, que se propongan en el aula y fuera de ella. En este sentido, es imprescindible
fundamentar y suscitar el respeto a aquellos principios y valores que constituyen nuestro marco
civico de referencia. Entre ellos se consideran fundamentales la solidaridad, el respeto por las
minorias y la efectiva igualdad entre hombres y mujeres, el cuidado del patrimonio natural y
cultural, la memoria democratica, el voluntariado y el asociacionismo, el valor social de los

impuestos, asi como el fomento de la paz y la cooperacién internacional.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL5, CD1, CD3, CC1, CC2, CC3, CC4, CCECL1.

3. Entender la naturaleza interconectada e inter y ecodependiente de las actividades humanas,
mediante la identificacion y andlisis de problemas ecosociales de relevancia, para promover
hébitos y actitudes éticamente comprometidos con el logro de formas de vida sostenibles.
Habitamos una realidad interconectada donde la actividad humana siempre tiene algun
efecto tanto sobre otras sociedades como sobre el entorno natural. A menudo, dicho impacto
resulta de una enorme magnitud e incluso alcanza una escala planetaria. Entender el alcance
de las distintas formas de vida y el trenzado causal de sus repercusiones tanto humanas como
ecoldgicas es el punto de partida de la reflexién ética sobre la sostenibilidad de cada manera
de organizar la vida individual y colectiva y del compromiso ecolégico. Dicha reflexion y el
compromiso que de ella resulte deben apoyarse en un conocimiento basado en evidencias de
las externalidades, tanto positivas como negativas de la conducta humana en casi todas sus
facetas. Formas de vida, praxis econdmica, desarrollo tecnolégico y decisiones politicas forman
un complejo de causas y efectos del que depende en gran medida la sostenibilidad del planeta
que habitamos hoy y que heredaran las generaciones futuras. El compromiso ecol6gico debe
estar respaldado por un conocimiento lo mas riguroso posible sobre dichas relaciones causales
y su alcance. Desde estas coordenadas, se debe fomentar el compromiso con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible definidos por la ONU como concrecion del equilibrio entre la legitima
busqueda de la prosperidad econémica y el necesario cuidado del entorno natural, tanto local
como planetario. En el orden de la accién individual por parte de los ciudadanos jovenes que
son los alumnos de Secundaria, dicho compromiso cristaliza en el desarrollo de habitos y

actitudes respetuosas y conscientes en la vida cotidiana, que debe incluir aspectos como
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hébitos de consumo, movilidad, tratamiento de residuos, cuidado del patrimonio natural y trato

respetuoso hacia animales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, STEM5, CPSAAL, CPSAA2, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

4. Mostrar una adecuada estima de si mismo y del entorno, reconociendo y valorando los
sentimientos y emociones propios y ajenos, para el logro de una actitud empatica y cuidadosa
con respecto a los demas y a la naturaleza.

La finalidad de la educacion emocional es reconocer y expresar actitudes afectivas,
tanto para uno mismo como para los demas y es imprescindible para la formacion de personas
equilibradas que sean capaces de relacionarse de manera satisfactoria consigo mismo, con los
demas y con el entorno circundante. Por eso es necesario que los alumnos y las alumnas
aprendan a reconocer y distinguir las emociones y los sentimientos y sepan valorarlos y
gestionarlos de la mejor manera, tanto los que tienen un caracter positivo como aquellos que
muestran extrafieza, desconcierto, duda, desazén e incluso indignacién. Las situaciones y
contextos en los que se pueden sentir y expresar las emociones y los sentimientos son
variados, como la experiencia estética o en el dialogo sobre problemas morales. Las
actividades para desarrollar esta competencia pueden ser variadas como aquellas que
promuevan la creatividad, el dialogo, la reflexion y el propio criterio. El objetivo es que el
alumnado aprenda a conocer, evaluar, reflexionar y gestionar sus emociones y sentimientos y

los de los demas y sepa expresarlos de manera adecuada.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3, CC1, CC3, CCEC3.

5. Conocer y comprender los conceptos basicos asociados a la reflexion moral, siendo capaces
de describirlos con un lenguaje coherente y adecuado, para poder asi fundamentar
sélidamente los principios y valores asumidos como pilares de su proyecto vital.

La adopcion de principios morales suele ser un proceso inconsciente, producto de los
distintos niveles de socializacion a los que se ve sometido todo ser humano. El proceso
introspectivo de autoconocimiento puede desvelar no solo los principios morales asumidos
inconscientemente, sino a descubrir cuales provocan satisfaccion, y cudales inquietud o
disconformidad. Este proceso es imprescindible para que los adolescentes alcancen un alto
grado de autonomia y seguridad a la hora de tomar todo tipo de decisiones que pueden afectar
no solo a su vida, sino a la de los demas. El conocimiento de los conceptos propios de la ética
proporciona una herramienta de andlisis y descripcion fundamental, no solo para la

construccion de su propia moralidad, sino para percibir mejor la de aquéllos con quienes debe
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compartir sus vivencias, tanto personales como laborales. Se cumplen asi varios objetivos de
niveles y alcances diversos. Por una parte, se forman ciudadanos criticos, seguros y
responsables, capaces de discernir entre lo que es bueno para ellos y para la comunidad,
disponiendo de la capacidad de desvelar el origen moral de muchos conflictos sociales, asi

como sus soluciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CC1, CC2, CC3, CC4.

Mapa de relaciones competenciales

Educacién en Valores Civicos y Eticos
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4.- CONTENIDOS.

Los contenidos se han formulado integrando conocimientos, destrezas y actitudes cuyo
aprendizaje resulta necesario para la adquisicion de las competencias especificas. Por ello, a la
hora de su determinacion se han tenido en cuenta los criterios de evaluacion, puesto que estos
ultimos determinan los aprendizajes necesarios para adquirir cada una de las competencias
especificas. A pesar de ello, en el curriculo establecido no se presentan los contenidos
vinculados directamente a cada criterio de evaluacion, ya que las competencias especificas se
evaluaran a través de la puesta en accién de diferentes contenidos. De esta manera se otorga

al profesorado la flexibilidad suficiente para que pueda establecer las conexiones pertinentes.
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Los contenidos de Educacion en Valores Civicos y Eticos se estructuran en tres
bloques, a saber: Autoconocimiento y autonomia moral; Sociedad, justicia, democracia y
Derecho y Sostenibilidad y ética ambiental.

En el primer bloque se desarrollan aspectos fundamentales que contribuyen a potenciar
la autonomia del alumnado y la construccion de una identidad personal en condiciones de
libertad, respeto y tolerancia hacia uno mismo y hacia los otros. En este sentido, la reflexion
sobre las normas y valores y las diferentes teorias éticas son elementos esenciales.

El segundo bloque aporta el contexto social y colectivo en el que se desarrolla el ser
humano. Es necesario conocer y analizar la naturaleza de lo social, de lo politico, del poder y
de los problemas morales presentes en nuestro mundo.

El tercer bloque, pone de manifiesto la relacién del ser humano con la naturaleza, la
necesidad de reconocer los limites del planeta y la huella ecolédgica, y la importancia del
compromiso con la proteccién de los animales y el medio ambiente, buscando con ello generar

habitos de vida sostenible como una respuesta a problemas del mundo actual.

4.1.- CONTENIDOS DE LA MATERIA.

A. AUTOCONOCIMIENTO Y AUTONOMIA MORAL

A.1. Problemas morales y reflexién ética. La investigacion ética y la resolucién de problemas
morales complejos. El pensamiento critico y filoséfico. Etica y Moral. Dilemas morales.

A.2. La naturaleza humana y la identidad personal. Dignidad, libertad, determinismo y
moralidad.

A.3. La educacion de las emociones y los sentimientos. La autoestima personal.

A.4. Laigualdad y el respeto mutuo en las relaciones con otras personas.

A.5. La educacion afectivo-sexual.

A.6. Deseos y razones. La voluntad y el juicio moral. Autonomia, heteronomia, responsabilidad
y convencionalismo.

A.7. La ética como guia de nuestras acciones. La reflexién en torno a lo valioso y los valores:
universalismo y pluralismo moral. Normas, virtudes y sentimientos morales. Eticas de la
felicidad, éticas del deber y éticas de la virtud.

A.8. Ley y moral. El conflicto entre legitimidad y legalidad. La objecién de conciencia. Los
derechos individuales y el debate en torno a la libertad de expresion.

A.9. El problema de la desinformacion. La proteccion de datos y el derecho a la intimidad. El

ciberacoso y las situaciones de violencia en las redes. Las conductas adictivas.

B. SOCIEDAD, JUSTICIA' Y DEMOCRACIA, Y DERECHO.
B.1. Las virtudes del didlogo y las normas de argumentacion. La resolucién pacifica de

conflictos. La empatia con los demas.
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B.2. La naturaleza y origen de la sociedad: competencia y cooperacion, egoismo Yy altruismo.
Las estructuras sociales y los grupos de pertenencia. Socializacion.

B.3. La politica: ley, poder, soberania y justicia. Formas de Estado y tipos de gobierno. El
Estado de derecho y los valores constitucionales. La Constitucion. La democracia: principios,
modelos, procedimientos e instituciones. La memoria democratica y memoria histérica. La
guerra, el terrorismo y otras formas de violencia politica.

B.4. Lo publico y lo privado.

B.5. Las distintas generaciones de derechos humanos. Su constitucion histérica y relevancia
ética. Los derechos de la infancia. Los DDHH como punto de partida para un cédigo ético
universal.

B.6. Asociacionismo y voluntariado. La ciudadania y la participacién democratica.

B.7. Los codigos deontoldgicos. Las éticas aplicadas.

B.8. La desigualdad econdémica y la lucha contra la pobreza. Globalizacion econdémica y bienes
publicos globales. El comercio justo. El derecho al trabajo, la salud, la educacién y la justicia. El
valor social de los impuestos.

B.9. La igualdad de género y las diversas olas y corrientes del feminismo. La prevencién de la
explotacion y la violencia contra nifias y mujeres. La corresponsabilidad en las tareas
domeésticas y de cuidados.

B.10. El interculturalismo. La inclusion social y el respeto por la diversidad y las identidades
etnocultural y de género. Los derechos LGTBIQ+.

B.11. Fines y limites éticos de la investigacion cientifica. La bioética. El desafio de la
inteligencia artificial. La tecnoética y la infoética. Las propuestas transhumanistas.

B.12. Acciones individuales y colectivas en favor de la paz. La contribucion del Estado y los
organismos internacionales a la paz, la seguridad integral y la cooperacion. La atencion a las
victimas de la violencia. El derecho internacional y la ciudadania global. Las fuerzas armadas y

la defensa al servicio de la paz. El papel de las ONG y de las ONGD.

C. SOSTENIBILIDAD Y ETICA AMBIENTAL

C.1. Interdependencia, interconexion y ecodependencia entre nuestras formas de vida y el
entorno. Lo local y lo global. Consideracién critica de las diversas cosmovisiones sobre la
relacion humana con la naturaleza.

C.2. Los limites del planeta y el agotamiento de los recursos. La huella ecologica de las
acciones humanas. La emergencia climatica.

C.3. Diversos planteamientos éticos, cientificos y politicos en torno a los problemas
ecosociales. La ética ambiental. La ética de los cuidados y el ecofeminismo. Los Objetivos de

Desarrollo Sostenible. El decrecimiento. La economia circular.
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C.4. El compromiso activo con la proteccion de los animales y el medio ambiente. Los derechos

de los animales y de la naturaleza. La perspectiva biocéntrica. El debate sobre el estatuto ético

de los animales.

C.5. Estilos de vida sostenible: la prevencion de los residuos y la gestién sostenible de los

recursos. La movilidad segura, saludable y sostenible. EI consumo responsable.

4.2.- CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL QUE SE TRABAJARAN DESDE LA

MATERIA.

El articulo 6.5 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, establece que en todas la

materias y Ambitos de la etapa se trabajaran:

1.

La comprensién lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la
competencia digital, el emprendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu
critico y cientifico, la educaciéon emocional y en valores, la igualdad de género y la
creatividad.

En todo caso, se fomentaran de manera transversal la educacion para la salud,
incluida la afectivo-sexual, la formacién estética, la educacién para la sostenibilidad

y el consumo responsable, el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales.

Ademas de los establecidos en el mencionado articulo 6.5 del Real Decreto 217/2022,

de 29 de marzo, en todas las materias y ambitos de la etapa se trabajaran:

1.
2.

4.

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, y su uso ético y responsable.
Igualmente, desde todas las materias y ambitos se trabajara la educacion para la
convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente de
riqueza.

Los centros educativos fomentaran la prevencién y resolucién pacifica de conflictos
en todos los A&mbitos de la vida personal, familiar y social, asi como los valores que
sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, la paz, la democracia, la pluralidad, el
respeto a los derechos humanos y al Estado de derecho, y el rechazo al terrorismo y
a cualquier tipo de violencia.

Asimismo, garantizaran la transmision al alumnado de los valores y las
oportunidades de la Comunidad de Castilla y Le6n, como una opcion favorable para

su desarrollo personal y profesional.

Presentados de manera mas sintética, los contenidos transversales en la ESO son:

CTL1. La comprension lectora.

CT2. La expresion oral y escrita.

CT3. La comunicaciéon audiovisual.
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CT4. La competencia digital.

CT5. El emprendimiento social y empresarial.

CT6. El fomento del espiritu critico y cientifico.

CT7. La educacion emocional y en valores.

CT8. La igualdad de género.

CT9. La creatividad

CT10. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, y su uso ético y responsable.

CT11. Educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad
como fuente de riqueza.

CT12. Educacioén para la salud.
CT13. La formacion estética.
CT14. La educacién para la sostenibilidad y el consumo responsable.

CT15. El respeto mutuo y la cooperacién entre iguales.

Los contenidos transversales se trabajaran o fomentaran, de forma continua, durante
todo el curso. La concrecion de estos elementos transversales es visible tanto en los
contenidos como en el tipo de actividades que se trabajaran a lo largo del curso. Se prestara
especial atenciéon a los contenidos transversales relacionados con el bienestar emocional y con

la mejora de la convivencia escolar.

5.- METODOLOGIA DIDACTICA.

Para desarrollar convenientemente la materia, el docente deberd utilizar una
metodologia variada y flexible que se adapte a la especificidad de cada grupo de alumnos,
una metodologia que convierta al alumno en el auténtico protagonista del proceso de
enseflanza-aprendizaje. La practica docente garantizara la personalizacién del aprendizaje, la
igualdad de oportunidades y la inclusion educativa a través de la puesta en practica de los

principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).

5.1.- PRINCIPIOS METODOLOGICOS.
Trabajar de manera competencial en el aula supone un cambio metodoldgico
importante. El docente pasa a ser un gestor de conocimiento del alumnado y este adquiere

un mayor grado de protagonismo, en cuanto a su desempefio activo y participativo, de
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manera que se potencie la capacidad reflexiva y de aprender por si mismos y la capacidad de
blusqueda selectiva y el tratamiento de la informacion a través de diferentes soportes, de forma
gue sean capaces de crear, organizar y comunicar su propio conocimiento. Como
complemento, el docente desempefiara la funcién de mediador o facilitador, acompafante o
guia del alumno, en especial a través del disefio de situaciones de aprendizaje en las que se
propondran tareas que permitan al alumnado resolver problemas aplicando los conocimientos o
saberes de manera interdisciplinar. De esa manera se potenciara la autonomia progresiva de
los alumnos en el desarrollo de su aprendizaje.

El docente arbitrar4d métodos que tengan en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje
del alumnado, favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y promuevan el trabajo
colaborativo. Se procurard una enseflanza activa, vivencial y participativa del alumnado,
tomando como punto de partida los conocimientos previos y el nivel competencial del
alumnado, procurando un conocimiento sélido de los contenidos curriculares. Se propiciara en
el alumnado la observacién, el analisis, la interpretacion, la investigacion, la capacidad creativa,
la comprensién, el sentido critico, la resolucion de problemas y la aplicacion de los

conocimientos adquiridos en diferentes contextos.

En concreto, en la materia de Valores Civicos y Eticos, los alumnos y las alumnas han
de desarrollar en esta etapa un pensamiento y una actitud criticos que se sustenten en valores
morales y éticos reconocidos. Por ello, se hara hincapié en la necesidad de analizar, plantear y

dar soluciones a problemas con un trasfondo ético.

5.2.- METODOS PEDAGOGICOS: ESTILOS, ESTRATEGIAS Y TECNICAS DE ENSENANZA.

La linea metodoldgica que regira las acciones docentes en esta area se desarrollara a
través de métodos activos, inductivos y mixtos; es decir, métodos eminentemente
participativos donde se alterna el trabajo individual con el trabajo en grupo. La aplicacion de
dichos métodos lleva implicita la utilizacion de estilos de ensefianza socializadores,
cognitivos y creativos para conseguir que sus juicios y elecciones dirijan su conducta y sus
relaciones sociales hacia el bienestar comun.

En este contexto metodoldgico, el estudiante se convierte en protagonista de su
propio aprendizaje, mientras que el docente va cediendo terreno para que el alumnado logre
mayor autonomia en sus aprendizajes y cree estructuras cognitivas que le permitan un
pensamiento y un proyecto de vida propios, asumiendo de modo consciente, critico y reflexivo
el ejercicio de la libertad y el control acerca de su propia existencia. A su vez, la transmisién del
conocimiento de las caracteristicas que conforman la imagen personal se hara a partir de
aprendizajes basados en la experiencia, donde el alumnado percibe la informacion a través de
sus propias experiencias y respetando siempre el desarrollo de sus diversos estilos de
aprendizaje.
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Las estrategias y orientaciones metodolégicas partiran de temas de interés del
alumnado, de manera que se les permita construir el conocimiento con autonomia y creatividad
desde sus propios aprendizajes y experiencias. En consecuencia, se primaran los principios de
individualizacion del aprendizaje, de progresiva promocion de la autonomia del alumno y de

aprovechamiento del trabajo en equipo.

En cuanto al desarrollo de las competencias clave, el alumnado sera competente en la
medida en que sea capaz de seleccionar y movilizar, entre los aprendizajes adquiridos,
aguellos que le permitan dar respuestas apropiadas en situaciones diversas. Por ese motivo,
se hace necesario que se planteen en el aula estrategias metodoldgicas que, tomando como
punto de partida tanto el nivel competencia inicial del alumnado como su realidad, y
contemplando una amplia diversidad de contextos de aprendizaje, aseguren que seran
capaces de transferir los aprendizajes a contextos diferentes, a lo largo del tiempo, para

resolver problemas en entornos reales.

Esta metodologia podra utilizar diferentes técnicas y procedimientos tales como:
exposiciéon, argumentacion, estudio biografico, resolucibon de problemas morales,
dramatizaciones, didlogo, coloquios, debates, busqueda de informacion en bibliotecas o
Internet, elaboracién de mapas conceptuales, resimenes y esquemas, lectura y comentario de
noticias de actualidad, comentario en grupo de textos y obras artisticas relacionados con los

temas a tratar, realizacion de trabajos utilizando las nuevas tecnologias, etc.

En la materia Educacién en Valores Civicos y Eticos es indispensable conceptualizar
adecuadamente los términos y conceptos implicados para no caer en ambigledades,
equivocos o términos sesgados. Para ello puede ser Util generar glosarios o wikis colaborativas
para que el alumnado mejore su expresion oral y escrita. Ademas, la forma argumentativa mas
idénea es el dilema. Analizar, elaborar y resolver dilemas tanto reales como ficticios, permite
que el alumnado desarrolle su capacidad de razonamiento y argumentacion, no solo para esta
materia sino para las restantes y para su propia formacion. La lectura de textos literarios, de
prensa o ensayisticos, asi como producciones artisticas relacionados con los contenidos para
su andlisis, comentario critico y debate es una tarea esencial para el desarrollo de la
comprension lectora y la expresion oral y escrita, asi como para el rigor en el razonamiento y el
fomento del espiritu critico. Esquemas o mapas conceptuales permitiran al alumnado apreciar
las interrelaciones entre los conceptos mas importantes, los cuales pueden realizarse a través
de algunas aplicaciones o programas informaticos. También puede ser pertinente realizar
dramatizaciones o juegos de rol en los que el alumnado se enfrenta a otras identidades, a
situaciones complejas en las que tomar decisiones a partir de valores en conflictos y en las que

tendra que mostrar una actitud empatica.
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Una metodologia adecuada puede ser el aprendizaje basado en proyectos para
proponer tareas en colaboracién con otras materias desde las cuales relacionar contenidos.
Estos proyectos movilizan diferentes competencias tanto especificas como clave a partir de
diferentes tareas que abarcan desde la busqueda de informacion relevante hasta la elaboracion
de una respuesta razonada, consensuada y significativa para el alumnado. Asi mismo, desde la
materia se puede desarrollar un proyecto de aprendizaje y servicio en colaboracién con
diversas instituciones del entorno y asi visibilizar el compromiso con determinados valores

civicos y éticos.

Este abanico de acciones docentes permitira al alumnado comprender e interiorizar los

valores éticos de forma holistica, comprensiva y significativa.

5.3.- TIPOS DE AGRUPAMIENTOS Y ORGANIZACION DE TIEMPOS Y ESPACIOS.

A lo largo del curso se utilizardn diferentes tipos de actividades con la finalidad de
alcanzar los objetivos propuestos. Dichas actividades podran ser realizadas de forma individual
o grupal, para fomentar tanto el trabajo autbnomo como el aprendizaje cooperativo, las
relaciones entre iguales y el desarrollo de actitudes sociales positivas y favorables a la
comunicacion.

Las metodologias activas requieren flexibilidad en el uso de los espacios y los tiempos
e incorporar el trabajo colaborativo desde multiples Opticas. Se fomentara la construccion
compartida del aprendizaje entre el alumnado, por lo cual, la organizacion del aula debe
favorecer procesos dialogicos, la alternancia de actividades individuales con otras de trabajo en
grupos heterogéneos, organizaciones de trabajo cooperativo y colaborativo, en las que, a
través de la resolucién conjunta de las tareas, la realizacién de proyectos o el afrontamiento de
retos, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por sus iguales y puedan
aplicarlas a situaciones similares, con lo que se facilitaran los procesos de generalizacion y de

transferencia de los aprendizajes.

5.4.- ACTIVIDADES GENERALES DEL CURSO Y FOMENTO DE LA LECTURA.

La organizacion de las actividades se hara atendiendo a la siguiente distribucion:
1- Actividades del profesor/a y/o de los alumnos/as introductorias al tema.
2- Actividades de evaluacion inicial o de establecimiento de conocimientos previos.
3- Actividades para el desarrollo del tema y utilizacion del material.

4- Actividades de relacion, identificacion e investigacion que favorezcan un aprendizaje

significativo y globalizador.

5- Actividades de autoevaluacion.
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6- Actividades de coevaluacion.
7- Actividades de evaluacion.
A) Actividades del profesor/a:

- Lectura inicial y exposicion de algun articulo, fragmento, etc., sobre el tema,

procurando que resulte atractivo, como elemento motivador para el alumnado.
- Cuestionarios con respuestas variadas ante los problemas tratados.
- Exposiciones orales explicativas: teorias, ideologias, etc.

- Seleccion, clasificacion y presentacidon de los materiales o recursos (debates,
exposiciones...) que van a utilizar el profesor/a o los alumnos/as: peridédicos, ensayos, libros,

videos, peliculas, etc.
- Organizacion de los grupos o de las actividades individuales.

- Comprobacion de la participacion activa en los grupos y de conocimiento del trabajo

comdun.
- Fomento de la participacion activa y su control evaluativo.
B) Actividades del alumnado:

- Resolucién de cuestiones. El alumno/a, de forma individual o en grupo, resolvera las
cuestiones correspondientes a la unidad didactica objeto de estudio o situacién de aprendizaje
planteada.

- Analisis de textos. El alumno/a trabajara y comentara pequefos textos relacionados

con los temas a tratar, desarrollando, asi, su capacidad analitica.

- Lecturas personales. El alumno/a leerd durante el curso diferentes textos o articulos

gue le ayudaran a desarrollar la lectura comprensiva.

- Otras actividades. A partir de textos, articulos, imagenes de los medios de
comunicacion, graficos, uso de las nuevas tecnologias, etc. se realizaran otras actividades
tales como esquemas, mapas conceptuales, resimenes, disertaciones, debates, exposiciones

orales y proyectos de clase.

En el caso de los alumnos que, por razones justificadas, como pueden ser los
motivos de caracter médico, no puedan asistir a clase transitoriamente, el profesor
correspondiente se encargara de hacer llegar al alumno en cuestion las actividades necesarias
para que éste pueda seguir el desarrollo del programa, siempre y cuando el alumno asi lo

solicite.

24




5.5.- ACTIVIDADES DE RECUPERACION DE ALUMNOS CON LA MATERIA PENDIENTE.

El seguimiento de los alumnos con esta materia pendiente se hara a través de las
actividades que a lo largo del desarrollo del curso se les facilite y, puntualmente, la profesora
resolvera las dudas que les vayan surgiendo en su trabajo y estudio. Se elaborard un plan

individualizado de recuperacion, tal y como se refleja en el Plan de recuperacion y refuerzo que

aparece en el anexo |. Se entiende, en cualquier caso, que la tarea fundamental que deben

realizar estos alumnos es el estudio individual y autbnomo de la materia.

Los objetivos y contenidos minimos exigidos a los alumnos/as que tengan esta materia
pendiente, seran los mismos que fueron exigidos durante el curso en gue la suspendieron. Su
evaluacién se hard siguiendo los mismos criterios y tratard de adecuarse a las caracteristicas
de los alumnos atendiendo al principio de atencién a la diversidad. En el caso de realizar una
prueba especifica de recuperacion, las fechas podran variar segin las necesidades de los
alumnos/as pendientes, aunque no mas tarde del segundo trimestre. En el caso de tomar como
ejercicio de recuperacion de pendientes la prueba ordinaria del curso actual del primer o
segundo trimestre, si ésta fuera aprobada, el alumno/a podria obtener dos calificaciones: la
correspondiente al curso actual y la correspondiente al curso pendiente, no pudiendo ser esta

dltima mayor de un cinco dadas las condiciones.

5.6.- USO DE LAS TIC EN EL AULA.

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion ofrecen acceso a una gran
cantidad de informacion y deben formar parte de la metodologia diaria del aula. El alumno/a,
como gestor de su propio conocimiento, aprenderd a manejar las herramientas digitales
desarrollando la competencia digital y la competencia de aprender por si mismo, asi como la
aplicacion de criterios éticos en el uso de la tecnologia. Teniendo esto en cuenta, se podran
llevar a cabo diferentes actividades:

1. Uso, por parte del profesor, del libro digital de la asignatura, bien con el soporte de

la pizarra digital o del proyector.

2. Uso del aula de informatica para el desarrollo de algunas actividades como puede

ser la busqueda o elaboracién de informacion a través de los medios tecnoldgicos o
andlisis de documentos audiovisuales.

3. Presentaciones en formato digital, por parte de los alumnos, de sus proyectos de

trabajo.

4. Presentaciones en formato digital de las unidades didacticas objeto de estudio.

Uso del ordenador, tableta o teléfono movil como herramienta de trabajo.
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Los criterios didacticos y metodoldgicos se centrardn en el alumno como gestor de su
propio conocimiento. Se llevaran a cabo actividades que le permitan:

1. Construir su propio conocimiento.

2. Aprender a aprender.

3. Ser autbnomo.

4. Utilizar distintas fuentes para la busqueda.

5. Elaborar su propia informacion.

6. Aprender a solucionar problemas.

7. Uso responsable de las TIC.

5.7.- MICROPROYECTOS SIGNIFICATIVOS.

Con el objeto de fomentar la integracién y desarrollo de las competencias, reforzar la
autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad del alumnado, se incluye la
realizacion de microproyectos significativos (situaciones de aprendizaje) y la resolucion

colaborativa de problemas. Algunos de esos proyectos podrian ser:
Primer trimestre: Nuestros referentes.

Segundo trimestre: Resoluciéon de conflictos.

Segundo trimestre: Aprendemos a investigar.

Tercer trimestre: Aprendemos a debatir.

Tercer trimestre: Los derechos humanos.

Todo el curso: Autoconocimiento.

En principio, cada uno de estos proyectos tiene caracter disciplinar. A continuacion, se

concretan brevemente:

1° Titulo: Nuestros referentes.

2° Contextualizacién: la propia naturaleza de los valores éticos y civicos nos invita a pensar en

referentes para nuestro comportamiento.

3° Resumen: Trabajo colaborativo entre dos estudiantes, que se repartiran los roles de
“entrevistador” y ‘“referente” y, a través de una entrevista, nos daran a conocer una

personalidad o valor ejemplar.
4° Temporalizacion: Las sesiones necesarias a lo largo del primer trimestre.

5° Competencias especificas: Pondremos en juego todas las competencias especificas de la

materia.
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6° Contenidos de la materia: Contenido flexible en funcion del personaje elegido.

1° Titulo: Resolucién de conflictos.

2° Contextualizacion: Esta situacion de aprendizaje se enmarca en el Plan de convivencia.

3° Resumen: Trabajaremos el didlogo y la resolucion de conflictos toda la clase y, a partir de
ahi, se trabajara y preparard como “alumnos mediadores” a quienes se presenten como

voluntarios.
4° Temporalizacién: Las sesiones necesarias.
5° Competencias especificas: Trabajamos todas las competencias.

6° Contenidos de la materia: Todos los contenidos.

1° Titulo: Aprendemos a investigar.

2° Contextualizacion: Aprender técnicas basicas de investigacion.

3° Resumen: Trabajo individual o cooperativo sobre temas de actualidad relacionados con la

materia y presentaciones orales en clase.
4° Temporalizacion: Las sesiones necesarias.
5° Competencias especificas: Todas las competencias.

6° Contenidos de la materia: Contenido flexible en funcion de los temas de investigacion

elegidos por el alumnado.

1° Titulo: Aprendemos a debatir.

2° Contextualizacion: Aprender a dialogar y debatir de manera razonada es uno de los objetivos

de esta materia.

3° Resumen: Presentaciones orales en clase de debates “simulados”.
4° Temporalizacién: Las sesiones necesarias del tercer trimestre.

5° Competencias especificas: Todas las competencias.

6° Contenidos de la materia: Contenido flexible en funcion de los temas de debate elegidos por

el alumnado.
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1° Titulo: Los derechos humanos.

2° Contextualizacion: Esta situacion de aprendizaje se enmarca en el Plan de recuperacion y

refuerzo de la materia.

3° Resumen: Trabajo de investigacion sobre los derechos humanos.
4° Temporalizacion: Tercer trimestre.

5° Competencias especificas: Todas las competencias.

6° Contenidos de la materia: Los derechos humanos constituyen la columna vertebral de esta

materia.

1° Titulo: Autoconocimiento.

2° Contextualizacion: Esta situacion de aprendizaje se encuadra dentro de los objetivos

fundamentales de la materia.

3° Resumen: A través de diferentes actividades, intentaremos conocer nuestras fortalezas y

debilidades, intereses, etc.
4° Temporalizacion: Diferentes sesiones en distintos momentos a lo largo de todo el curso.
5° Competencias especificas: Todas.

6° Contenidos de la materia: Contenido relativo al autoconocimiento y la autoestima.

6.- SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION.
Los contenidos se organizan en unidades didacticas o situaciones de aprendizaje. Se

secuenciaran y temporalizaran como sigue:

Primer Trimestre: Bloque A: AUTOCONOCIMIENTO Y AUTONOMIA MORAL

(12 sesiones aproximadamente).
Unidad 1. ¢ Hacemos lo correcto?
Unidad 2. TU, yo y nosotros.
Unidad 3. Un mundo conectado.

Segundo Trimestre: Bloque B: SOCIEDAD, JUSTICIA, DEMOCRACIA Y DERECHO

(10 sesiones aproximadamente).
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Unidad 4. La convivencia.
Unidad 5. Derechos y democracia.
Unidad 6. Por un mundo més justo.

Tercer Trimestre: Bloque C: SOSTENIBILIDAD Y ETICA AMBIENTAL

(11 sesiones aproximadamente).
Unidad 7. Iguales y diferentes.
Unidad 8. Un mundo para vivir.

Unidad 9. Un planeta para compartir.

Esta secuenciacion es orientativa, flexible y dinamica, siendo preciso adaptarla a

las necesidades y motivaciones del grupo concreto de alumnos.

7.- MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR.

.- Libro de texto para el alumnado: Educacién en Valores Civicos y Eticos; Proyecto
Construyendo Mundos, Editorial Santillana. ISBN: 9788468078700.

.- Material digital: El libro digital, la web del profesorado, la web del alumnado.

.- Recursos didacticos que acompafian al libro de texto: la propuesta didactica del libro

de texto.

.- Medios audiovisuales y multimedia: variados, en funcién de las necesidades.

.- Otros titulos para el aula:

Camps, V.: La busqueda de la felicidad. Ed. Arpa, Barcelona, 2019

Cortina, A.: La ética. ¢ Para qué sirve realmente la ética? Ed. Paidés, Barcelona, 2014.
Comte-Sponville, A.: El placer de vivir. Ed. Paidés, Madrid, 2011.

Fernandez, E.: Teoria de la justicia y derechos humanos. Ed. Debate, Madrid, 1987.
Marina, J.A.: Aprender a convivir. Ed. Ariel, Barcelona, 2006.

Sadaba, J.: La ética contada con sencillez. Ed. Maeva, Madrid, 2004.

Sandel, M.J.: Justicia, ¢Hacemos lo que debemos? Ed. Debolsillo, Barcelona, 2018.
Savater, F.: Etica para Amador. Ed. Ariel, Barcelona, 1991.

Savater, F.: Politica para Amador. Ed. Ariel, Barcelona, 1992.

Savater, F.: Diccionario del ciudadano sin miedo a saber. Ed. Ariel, Barcelona, 2007.

Singer, P.: Etica practica. Ed. Akal, Madrid, 2009.
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8.- CONCRECION DE LOS PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO
VINCULADOS CON LA MATERIA.

Plan de convivencia

Entre los objetivos de la materia podemos destacar su contribucion a la creacion de un
ambiente de convivencia y respeto, prevencién del acoso escolar, educacién en la igualdad de
las personas, el respeto a la identidad, la diversidad, y los valores democraticos. Aprenderemos
a dialogar y a debatir, argumentando y respetando los diferentes puntos de vista.

Plan de atencién a la diversidad

Desde esta materia trataremos de responder adecuadamente a las necesidades de los
diferentes alumnos. Facilitar la atencién a la diversidad es, precisamente, una de las ventajas
del aprendizaje cooperativo al trabajar en pequefios grupos heterogéneos donde cada uno
aporta sus habilidades, destrezas o perspectivas para conseguir un objetivo comun.

Plan para el fomento de la lectura

Tal y como aparece concretado en el apartado sobre metodologia, cada trimestre se
realizaran exposiciones orales y debates a partir de los contenidos de la materia. También
trimestralmente, se leeran y trabajaran textos de diversa naturaleza, relacionados con la
materia y que conecten con los intereses del alumnado.

Plan TIC

El uso de las TIC, ademas de facilitar el acceso a la informacién y dinamizar el trabajo
del estudiante, nos permitirA crear contenidos colaborativos y compartir el espacio de
aprendizaje.

Plan de mediacién escolar

Este plan esta pensado para ayudarnos a resolver los posibles conflictos que surjan en
el aula. Pero, la resolucion de conflictos no es solo importante en el &mbito escolar sino en la
vida en general, fomentando el ejercicio de la responsabilidad y la toma de decisiones, ambos
necesarios en toda cooperacion. Promover entre las personas el dialogo, presidido por el
respeto y tolerancia, es uno de los objetivos fundamentales de esta materia.

Plan para el fomento de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres

El trabajo cooperativo que desarrollaremos en el aula nos ensefia a respetar las
diferencias y a valorar a las personas como iguales en derechos y deberes, eliminando
estereotipos o ideas preconcebidas y, por tanto, a promover una educacién no sexista y no
discriminatoria.

Plan linqiiistico de centro (PLC)

Este departamento se compromete con el Proyecto Linglistico de Centro (PLC),
iniciado el curso pasado, con el objetivo de mejorar la competencia linguistica del alumnado.
Desde esta materia, se fomentara el ejercicio de la lectura y la expresion escrita y oral en sus

diferentes formas.
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En cuanto a la temporalizacion: se trabajaran a lo largo de todo el curso bien de manera

transversal o bien directamente, en funcion del desarrollo de la programacion.

9.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES.

Actividades Temporalizacion
complementarias y Breve descripcion de la actividad | (indicar la SA donde se
extraescolares realiza)

Debates, ensayos, disertaciones
Participacion en la Olimpiada | orales sobre problemas filosoficos | Todas
Filosdéfica de Castillay Ledn. | en un contexto de transmision de
conocimiento entre alumnado de
diferentes centros educativos de la
comunidad.

Asistencia a alguna de las Por determinar. Por determinar.
actividades, talleres o
exposiciones organizadas
por el Museo de la Energia
de Ponferrada, CIUDEN,
Térmica Cultural, u otra
institucion de interés.

Cine, teatro, exposiciones o Por determinar. Por determinar.
talleres educativos que el
departamento considere
conveniente y que
contribuyan al desarrollo de
las competencias clave.

A medida que avance el curso, se estudiaran las diferentes actividades que surjan. La

asistencia o participacién en las posibles actividades puede ser virtual.

En todo caso, este departamento queda abierto a la participacion, ayuda y colaboracion
en todas aquellas actividades que, tanto desde la Direccién del centro, como desde los
distintos departamentos, o los propios alumnos/as, tengan a bien realizar y se considere

oportuna.

10.- ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO.
A la hora de plantear las medidas de atencién a las diferencias e inclusion hemos de recabar,
en primer lugar, diversa informacién sobre cada grupo de alumnos y alumnas; como minimo

debe conocerse la relativa a:
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El nimero de alumnos y alumnas.

El funcionamiento del grupo (clima del aula, nivel de disciplina, atencion...).

Las fortalezas que se identifican en el grupo en cuanto al desarrollo de contenidos
curriculares.

Las necesidades que se hayan podido identificar; conviene pensar en esta fase en como se
pueden abordar (planificacion de estrategias metodoldgicas, gestion del aula, estrategias de
seguimiento de la eficacia de medidas, etc.).

Las fortalezas que se identifican en el grupo en cuanto a los aspectos competenciales.

Los desempefios competenciales prioritarios que hay que practicar en el grupo en esta
materia.

Los aspectos que se deben tener en cuenta al agrupar a los alumnos y a las alumnas para
los trabajos cooperativos.

Los tipos de recursos que se necesitan adaptar a nivel general para obtener un logro 6ptimo

del grupo.

Necesidades individuales

La evaluacién inicial nos facilita no solo conocimiento acerca del grupo como conjunto, sino

gue, también, nos proporciona informacion acerca de diversos aspectos individuales de

nuestros estudiantes; a partir de ella podremos:

Identificar a los alumnos o a las alumnas que necesitan un mayor seguimiento o
personalizacién de estrategias en su proceso de aprendizaje. (Se debe tener en cuenta a
aquel alumnado con necesidades educativas, con altas capacidades y con necesidades no
diagnosticadas, pero que requieran atencion especifica por estar en riesgo, por su historia

familiar, etc.).

Saber las medidas organizativas a adoptar. (Planificacion de refuerzos, ubicacién de
espacios, gestion de tiempos grupales para favorecer la intervencion individual).

Establecer conclusiones sobre las medidas curriculares a adoptar, asi como sobre los
recursos que se van a emplear.

Analizar el modelo de seguimiento que se va a utilizar con cada uno de ellos.

Acotar el intervalo de tiempo y el modo en que se van a evaluar los progresos de estos
estudiantes.

Fijar el modo en que se va a compartir la informacion sobre cada alumno o alumna con el
resto de los docentes que intervienen en su itinerario de aprendizaje; especialmente, con el

tutor.

Uno de los objetivos principales de la ensefianza de calidad es ofrecer un acercamiento

a la propia realidad del alumnado, tanto a su entorno como a sSus propias aspiraciones,

capacidades e intereses. La programacion ha de tener en cuenta que no todos los alumnos/as
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adquieren al mismo tiempo y con la misma intensidad los contenidos tratados. Por eso, debe
estar disefiada de modo que asegure un nivel minimo para todos al final de la etapa, y
permitiendo a la vez que los mas aventajados puedan ampliar sus conocimientos mas alla de

ese minimo comun.

Estos objetivos se logran mediante el planteamiento de las unidades en dos niveles.
En un primer nivel se plantearan las ideas generales y basicas sobre el tema que se trate, para
pasar, en un segundo nivel de profundizacion, al estudio del tema y los problemas que implique
de un modo mas concreto. En muchos casos serd interesante proponer a los alumnos/as que
asi lo requieran, actividades propias de investigaciéon sobre temas que sean de su interés y

adecuados a su capacidad.

Las actividades de cada unidad deberan reflejar esta diversidad. Una serie de
actividades servirdn para comprobar el grado de comprension de los contenidos basicos y
corregir los contenidos mal aprendidos. Otras actividades deberdn comprobar la capacidad de
juicio critico y de andlisis de problemas por parte de los alumnos/as, permitiendo una

evaluacion a distintos niveles.

De manera mas concreta, se especifican a continuacion los instrumentos para

atender ala diversidad de alumnos/as que se han contemplado:

1. Variedad metodologica (atencién individualizada, agrupaciones flexibles, diversidad
de materiales y actividades, aprendizaje cooperativo, etc.).

2. Variedad de actividades de refuerzo y profundizacion.
3. Multiplicidad de procedimientos de evaluacion del aprendizaje.

4. Diversidad de mecanismos de recuperacion (se pueden plantear no sélo examenes,

sino también pequefios trabajos de investigacion o diferentes lecturas, etc.).
5. Revisioén trimestral del desarrollo de la programacion.
6. Trabajo en pequefios grupos.
7. Trabajos voluntarios.

Para lograr una adecuada atencion a la diversidad debemos:
1. Hacer una detallada evaluacion inicial.
2. Favorecer la existencia de un buen clima de aprendizaje en el aula.
3. Insistir en los refuerzos positivos para mejorar la autoestima.

4. Aprovechar las actividades fuera del aula para lograr una buena cohesion e

integracion del grupo.

Si todas estas previsiones no fuesen suficientes para atender a la diversidad, habria
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gue recurrir a los procedimientos institucionales de atencién a la diversidad cuando ésta es de
carcter extraordinario. Se entiende por diversidad de cardcter extraordinario tanto las
deficiencias en capacidades de comprension y expresion oral y escrita, utilizacion de técnicas
adecuadas de estudio, como las dificultades de origen fisico o psiquico del alumno/a. En estos

casos seria necesaria una adaptacion del curriculo.

En todo caso, se seguiran los Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

Sobre las formas de representacion:

-Se daran opciones que permitan modificar y personalizar la presentacién de la informacién.
-Se clarificara la sintaxis y la estructura.

-Se ilustraran las ideas principales a través de mdltiples medios.

-Se activaran los conocimientos previos.

-Se revisaran las ideas principales y los vinculos entre ideas.

En cuanto a las formas de accion y expresion:
-Se utilizaran diferentes medios de comunicacién que faciliten la gestién de la informacion y de

recursos.

Sobre las formas de implicacién:

-Se tratara de minimizar la sensacion de inseguridad y las distracciones, proporcionar una
retroalimentacion orientada, y promover expectativas y creencias que optimicen la motivacion.
-Se tratara de presentar actividades variadas y contextualizadas en la vida real o en los

intereses de los estudiantes.

-Se promovera la elaboracion de respuestas personales, la evaluacién y autorreflexion hacia

los contenidos y las actividades, asi como el debate en clase.
-Se incluiran actividades que fomenten el uso de la imaginacién y la creatividad.
-Se procurara crear un clima de apoyo y aceptaciéon en el aula.

-Se variaran los ritmos de trabajo y se proporcionara un feedback que enfatice la mejora.

En el caso de alumnos extranjeros con desconocimiento de la lengua castellana, se
tomarén las medidas precisas atendiendo a las necesidades concretas del alumno, una vez
haya sido realizada la evaluacion inicial y siguiendo el asesoramiento del Departamento de
Orientacion.

Por dltimo, en cuanto al alumnado con necesidad de refuerzo o recuperacién, se

aplicara el Plan de refuerzo y recuperacion que figura en el anexo | de esta programacion.
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11.- EVALUACION.

Una visiébn competencial del aprendizaje conlleva que la evaluacién deba dirigirse a
comprobar la capacidad del alumnado para movilizar de forma eficaz los saberes basicos, en la
medida en que ser competente supone seleccionar y utilizar la combinacion de conocimientos,
destrezas, actitudes y valores para dar respuesta a las situaciones de aprendizaje, y dotar de
funcionalidad a los aprendizajes y aplicarlos, desde un planteamiento integrador, en la
resolucion de situaciones que semejen o imiten la realidad de la vida cotidiana. De este modo,
la evaluacion competencial deberd estar vinculada al desempefio activo del alumnado a lo
largo de su proceso de aprendizaje; pero la evaluacibn como proceso debera extenderse
también al estilo de ensefianza y a la dinAmica de las actividades cotidianas del centro
educativo, puesto que de esa manera facilitara al profesorado informacion necesaria para la
toma de decisiones precisa para procurar una practica educativa adaptada a su alumnado.

La evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado de educacién secundaria
obligatoria se distingue, frente a otras etapas, en que ha de ser continua, formativa e
integradora. La evaluacion sera continua, permanente a lo largo de todo el proceso, de tal
forma que permita su adaptacion y readaptacion, orientada a mejorar los aprendizajes del
alumnado. En el proceso de evaluacién continua, cuando el progreso de un alumno o alumna
no sea el adecuado, se estableceran medidas de refuerzo educativo. Estas medidas se
adoptaran en cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades, y
estaran dirigidas a garantizar la adquisicion de las competencias imprescindibles para continuar
el proceso educativo.

Sera formativa para permitir tanto al docente como al alumnado obtener informacién
del proceso de ensefianza y el proceso de aprendizaje, analizarla y tomar decisiones
apropiadas para mejorarlo. Se caracterizara por la retroalimentacién, el denominado feedback
atil, que no solo sirve para corregir al alumnado, sino que ayuda a analizar y comprender las
causas del error, haciendo de este un elemento de aprendizaje que permitird aprender, mejorar
y superar dificultades.

Finalmente, la evaluacién sera integradora en el sentido en que permitira valorar,
desde todas y cada una de las materias y ambitos, la consecucion global de los objetivos de la
etapa y el desarrollo de las competencias clave. Esta funcion integradora requiere que el
profesorado sistematice un proceso de evaluacion consensuado que tome como referentes los
descriptores del Perfil de salida y que garantice una evaluacion objetiva del desarrollo de las
competencias clave. En cualquier caso, el caracter integrador de la evaluacion no impedira que
se realice una evaluacion diferenciada de cada materia 0 &mbito. Y que se garantice con la
diversidad de instrumentos e instrumentos que sea objetiva y de reconocimiento del mérito y el
esfuerzo.

En cuanto a su finalidad, la evaluacién debe adoptar un enfoque constructivista en

cuanto que debe servir para la mejora de los aprendizajes del alumnado. En ese sentido se
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hace necesario hacer una distincion entre evaluacion y calificacion. El objetivo de la evaluacion
competencial no es Unicamente calificar, se puede y se debe evaluar sin recurrir en exclusiva a
poner calificaciones. La evaluacion sumativa, final o calificativa debe ir acompafiada de una
evaluacion formativa y continua con la que se busquen la mejora del aprendizaje, la mejora de

los métodos y técnicas docentes y la mejora de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

11.1.- CRITERIOS DE EVALUACION, CONTENIDOS, Y AGENTES EVALUADORES.

La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la evaluacion
competencial del alumnado. El nivel de desarrollo de cada competencia especifica vendra
determinado por el grado de consecucion de los criterios de evaluacion con los que se
vincula, por lo que estos han de entenderse como herramientas de diagnéstico en relaciéon con
el desarrollo de las propias competencias especificas. Estos criterios se han formulado
vinculados a los descriptores del perfil de la etapa, a través de las competencias
especificas, de tal forma que no se produzca una evaluacion de la materia independiente de
las competencias clave. Este enfoque competencial implica la necesidad de que los criterios de
evaluacion midan tanto los productos finales esperados (resultados) como los procesos y
actitudes que acompafian su elaboracion. Para ello, y dado que los aprendizajes propios de
Educacion en Valores Civicos y Eticos se han desarrollado habitualmente a partir de
situaciones de aprendizaje contextualizadas, bien reales o bien simuladas, los criterios de
evaluacion se deberdn ahora comprobar mediante la puesta en practica de técnicas y

procedimientos también contextualizados a la realidad del alumnado.

CRITERIOS DE EVALUACION
El peso de los criterios de evaluacién sera proporcional, el mismo para cada uno de

ellos.
De la Competencia especifica 1

1.1 Construir y expresar un concepto ajustado de si mismo reconociendo las multiples
dimensiones de su naturaleza y personalidad, asi como de la dimensién civica y moral de la
misma, a partir de la investigacion y el didlogo en torno a diversas concepciones sobre la
naturaleza humana. (CCL2, CPSAA1, CC1)

1.2 Identificar, gestionar y comunicar ideas, emociones, afectos y deseos con comprension y
empatia hacia las demas personas, demostrando autoestima y compartiendo un concepto
adecuado de lo que deben ser las relaciones con otras personas, incluyendo el ambito afectivo-
sexual. (CCL1, CCL5, CPSAA3)

1.3 Desarrollar y demostrar autonomia moral a través de la practica de la deliberacion racional,
el uso de conceptos éticos y el didlogo respetuoso con los demas, en torno a distintos valores y

modos de vida, asi como a problemas relacionados con el ejercicio de los derechos
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individuales, el uso responsable y seguro de las redes, las conductas adictivas y el acoso
escolar. (CCL1, CCL5, STEM2, CD3, CC2, CC3)

De la Competencia especifica 2

2.1 Promover y demostrar una convivencia pacifica, respetuosa, democratica y comprometida
con el bien comdn, a partir de la investigaciébn sobre la naturaleza social y politica del ser
humano y el uso y comprensién critica de los conceptos de ley, poder, soberania, justicia,
Estado, democracia, memoria democrética, dignidad y derechos humanos. (CCL5, CD1, CD3,
CC1)

2.2 Fomentar el ejercicio de la ciudadania activa y democratica a través del conocimiento del
movimiento asociativo y la participacion respetuosa, dialogante y constructiva en actividades de
grupo que impliqguen tomar decisiones colectivas, planificar acciones coordinadas y resolver
problemas aplicando procedimientos y principios civicos, éticos y democréaticos explicitos.
(CCL5, CC2)

2.3 Contribuir a generar un compromiso activo con el bien comudn a través del andlisis y la toma
razonada y dialogante de posicion en torno a cuestiones éticas de actualidad como la lucha
contra la desigualdad y la pobreza, el derecho al trabajo, la salud, la educacioén y la justicia, asi
como sobre los fines y limites éticos de la investigacion cientifica. (CCL5, CC4)

2.4 Tomar consciencia de la lucha por una efectiva igualdad de género, y del problema de la
violencia y explotacion sobre las mujeres, a través del andlisis de las diversas olas y corrientes
del feminismo y de las medidas de prevencion de la desigualdad, la violencia y la
discriminacién por razén de género y orientacién sexual, mostrando igualmente conocimiento
de los derechos LGTBIQ+ y reconociendo la necesidad de respetarlos. (CCL5, CD3, CC3)

2.5 Contribuir activamente al bienestar social adoptando una posicion propia, explicita,
informada y éticamente fundamentada, sobre el valor y pertinencia de los derechos humanos,
el respeto por la diversidad etnocultural, la consideracion de los bienes publicos globales, la
percepcion del valor social de los impuestos. (CCL5, CC2, CC3, CCEC1)

2.6 Contribuir a la consecucién de un mundo mas justo y pacifico a través del analisis y
reconocimiento la historia democréatica de nuestro pais y de las funciones del Estado de
derecho y sus instituciones, los organismos internacionales, las asociaciones civiles, y los
cuerpos y fuerzas de seguridad del Estado en su empefio por lograr la paz y seguridad integral,
atender a las victimas de la violencia y promover la solidaridad y cooperacion entre las

personas y los pueblos. (CCL5, CC3)
De la Competencia especifica 3

3.1 Describir las relaciones historicas de interconexion, interdependencia y ecodependencia
entre nuestras vidas y el entorno a través del andlisis de las causas y consecuencias de los
mas graves problemas ecosociales que nos afectan. (CCL1, CC1,

CC2)
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3.2 Valorar distintos planteamientos cientificos, politicos y éticos con los que afrontar la
emergencia climatica y la crisis medioambiental a través de la exposicion y el debate
argumental en torno a los mismos. (CPSAA1, CPSAA2, CC2, CC3, CC4)

3.3 Promover estilos de vida éticamente comprometidos con el logro de un desarrollo
sostenible, contribuyendo por si mismo y en su entorno a la prevenciéon de los residuos, la
gestion sostenible de los recursos, la movilidad segura, sostenible y saludable, el comercio
justo, el consumo responsable, el cuidado del patrimonio cultural, el respeto por la diversidad
etnocultural, y el cuidado y proteccién de los animales. (STEM5, CPSAA2, CPSAAS, CC2,
CC4, CE1)

De la Competencia especifica 4

4.1 Desarrollar una actitud de gestion equilibrada de las emociones, de estima y cuidado de si
mismo y de los otros, identificando, analizando y expresando de manera asertiva las propias
emociones y sentimientos, y reconociendo y valorando los de los demas en distintos contextos
y en torno a actividades creativas y de reflexion individual o dialogada sobre cuestiones éticas y
civicas. (CCL1, CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3, CC1, CC3, CCEC3.)

De la Competencia Especifica 5

5.1 Alcanzar un alto grado de consciencia sobre los principios morales asumidos como pilar de
su proyecto vital, siendo capaz de identificarlos, describirlos y legitimarlos manejando un
lenguaje adecuado. (CCL1, CC1, CC2, CC3, CC4.)

CONTENIDOS
Dada la naturaleza de la materia, todos los criterios de evaluacién se trabajan, de una u
otra forma, en cada una de las unidades didacticas en que se han organizado los contenidos
de la materia. No obstante, cabe hacer las precisiones siguientes:
- Los criterios de evaluacion derivados de la competencia especifica 1 se vinculan
especialmente con los contenidos del bloque A (Autoconocimiento y autonomia moral).
- Los criterios de evaluaciéon derivados de la competencia especifica 2 se vinculan de
manera mas estrecha con los contenidos del bloque B (Sociedad, justicia y democracia,
y Derecho).
- Los criterios de evaluacién derivados de la competencia especifica 3 se vinculan con los
contenidos del blogue C (Sostenibilidad y ética ambiental).
- Los criterios de evaluacién derivados de las competencias 4 y 5 estan vinculados con

todos los contenidos.

Blogue de contenido A: Autoconocimiento y autonomia moral

Unidad didactica 1. ¢ Hacemos lo correcto?
Unidad didactica 2. T, yo y nosotros.

Unidad didactica 3. Un mundo conectado.
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Blogue de contenido B: Sociedad, justicia, democracia y Derecho

Unidad didéctica 4. La convivencia.
Unidad did4ctica 5. Derechos y democracia.
Unidad didactica 6. Por un mundo mas justo.

Blogue de contenido C: Sostenibilidad y ética ambiental

Unidad didactica 7. Iguales y diferentes.
Unidad did4ctica 8. Un mundo para vivir.

Unidad didactica 9. Un planeta para compartir.

Criterios | Contenidos de
de evaluacion la materia
1.1 Al, A2
1.2 A3, A4, A5
1.3 A6, A7, A8, A9
2.1 B1, B2
2.2 B6
2.3 B5, B6, B8, B11
2.4 B7, B9, B10
2.5 B4
2.6 B3, B12
3.1 C1,C2
3.2 C3
3.3 C4, C5
4.1 Todos
5.1 Todos

En el caso de los contenidos transversales, no solo la naturaleza de la materia, sino la
propia naturaleza de los contenidos transversales hace que estos se trabajen de manera

continua a lo largo de todo el curso, ya sea explicita o implicitamente.

AGENTES EVALUADORES

Se utilizar4 la heteroevaluacion, la autoevaluaciéon y la coevaluacion, de manera
flexible en funcion del instrumento de evaluacion utilizado, el momento de desarrollo de la
programacion, y la motivacién del alumnado. Dada la dinamica de la materia, se observa la
posibilidad de utilizar los tres agentes evaluadores en el desarrollo de una misma situacion de

aprendizaje.

11.2.- TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION ASOCIADOS A LOS CRITERIOS
DE EVALUACION.
Los instrumentos de evaluacion asociados seran variados y dotados de capacidad

diagnéstica y de mejora. La eleccion del instrumento de evaluacién vinculado a un criterio de
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evaluacion especifico sera flexible y se adaptara a las necesidades y motivaciones del grupo
de alumnos. Se fomentaran aquellos instrumentos que pertenezcan a técnicas de observacion
y a técnicas de anédlisis del desempefio del alumnado, por encima de aquellos instrumentos
vinculados a técnicas de rendimiento. En concreto se podran utilizar cuestionarios, rubricas y
escalas que recojan la participacion activa y razonada del alumno en dialogos y debates con
los demas, la libre expresién de ideas, el pensamiento critico y autbnomo, el respeto por las
normas y valores comunes, la busqueda de mediacion y resolucion pacifica de los conflictos, el
uso seguro de las tecnologias de la informacién y la comunicacion y la gestién asertiva de las
emociones y las relaciones con los demas y con el entorno natural.

Las técnicas empleadas seran variadas para facilitar y asegurar la evaluacién integral
del alumnado y permitir una valoracion objetiva de todo el alumnado; incluirdn propuestas
contextualizadas y realistas; propondran situaciones de aprendizaje y admitirAn su adaptacién

a la diversidad del alumnado.
Se analizara;

- Como ha captado el alumno/a el conjunto integrado de conocimientos estableciendo
con facilidad o no la red semantica y el mapa conceptual de lo aprendido.

- Como ha realizado el andlisis de las cuestiones y hechos, la comprension de los
conceptos y la critica de posturas.

- Como ha participado o colaborado en las discusiones o distintas actividades

(asistencia, tareas, intervenciones, tolerancia, respeto etc.).

-Como sitlla esas realidades y vivencias en sus experiencias y en la relacién con el

entorno.

- Si en la elaboracion de los trabajos procede con orden, coherencia, precision, claridad

e incluso creatividad.

- Sila accién educativa permite al alumno/a desarrollarse de forma auténoma.

Para cada técnica, se utilizaran los siguientes instrumentos de evaluacion:
1.- De observacion:

Guia de observacion.
2.- De desempeiio:

Diario de aprendizaje

Trabajo de investigacion

Microproyecto significativo.
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Presentacion oral.
Comentario de texto, imagen o gréfico.
3.- De rendimiento:

Prueba objetiva escrita.

Si el profesor de la materia lo estima oportuno, podra incluir entre los instrumentos de
observacién el cuaderno del alumno o el portfolio. En el portfolio, las evidencias que podemos
recoger en la materia de Educacion en Valores Civicos y Eticos pueden ser:

» Actividades del libro del alumnado o de la propuesta didactica que trabajen explicitamente
sobre los estandares definidos en la unidad.

* Mapas mentales o conceptuales elaborados por los estudiantes.

» Productos de aprendizaje disefiados en tareas de aplicacion en un contexto real.

* Pruebas escritas.

* Problemas de aplicacibn de contenidos en los que es necesario el desarrollo del
razonamiento ldgico.

* Herramientas de autoevaluacion y coevaluacion del trabajo en el aula.

Las técnicas e instrumentos deberan aplicarse de forma sistemética y continua a lo

largo de todo el proceso educativo.

Se utilizara la heteroevaluacion, la autoevaluacién y la coevaluacién, de manera
flexible en funcion del instrumento de evaluacion utilizado, el momento de desarrollo de la

programacion, y la motivacion del alumnado.

11.3.- CRITERIOS DE CALIFICACION.

Los criterios de calificacion (o peso) de cada uno de los criterios de evaluacion de la
materia serd proporcional, el mismo para cada uno de ellos.

Los criterios de calificacion de cada instrumento de evaluacién seran:

Guia de observacion: 20%
Se observara:
Trabajo individual en clase: (0,5 %)
Participacion razonada: (0,5 %)
Civismo en el aula: (0,5 %)
Civismo en el centro: (0,5 %)
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Diario de aprendizaje: 10%

Este diario de clase podra incluir las actividades realizadas, esquemas o mapas
conceptuales, asi como una breve reflexion diaria sobre el aprendizaje de ese dia. Se valorara

no solo el contenido, sino también la presentacion formal.
Microproyecto significativo, trabajo de investigacion y presentacion oral: 20%
La exposicion oral sera calificada atendiendo a los siguientes aspectos:

.- Comunicacién oral: presentacidn, expresion verbal y no verbal, orden légico de la

exposicion e interaccién con el auditorio.

.- Contenido de la exposicidn: correccién de la informacion, elaboracion propia y cita de

las fuentes, uso de un vocabulario apropiado y resolucion en las respuestas.
Comentario de texto, imagen o gréafico: 10%

En funcion de las necesidades del momento evaluativo, el ejercicio de comentario podra

realizarse en la prueba escrita.
Prueba objetiva, escrita: 40%

Se realizaran al menos tres pruebas objetivas escritas, una en cada trimestre, que

incluiran ejercicios de tipo competencial. Mediran:

1.- Grado de desempefio adquirido por el alumnado.

2.- Orden y coherencia en la expresion de las ideas. Se distinguiran tres niveles:
- Desorden y falta de conexion de ideas. (Insuficiente).
- Orden lineal: entiende lo que dice y se le entiende. (Suficiente).
- Planteamiento sisteméatico y desarrollo coherente. (Bien).

3.- Pertinencia de las respuestas, distinguiendo tres niveles:
- No entiende lo que se pregunta o responde de modo confuso. (Insuficiente).

- Responde generalmente a lo que se pregunta, aunque no siempre de modo

preciso. (Suficiente).
- Se centra en la pregunta. Es preciso en el planteamiento. (Bien).
4.- Claridad y precision en el uso de los conceptos.
5.- Exhaustividad y originalidad (rigor, andlisis critico y pensamiento creativo).

De manera general. en la expresion escrita se tendrd en cuenta la presentacion y
legibilidad, ortografia, puntuacion, madurez expresiva, propiedad en el Iéxico y correccion

sintactica.
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Es necesario superar cada una de las evaluaciones (calificacién numérica 5) para ser

evaluado positivamente.

La nota global serd la nota media de las alcanzadas durante el curso en las tres
evaluaciones de seguimiento de los aprendizajes del alumnado. La nota media sélo se podra
realizar si cada una de las evaluaciones ha sido aprobada. Esta nota media se calculara a
partir de las notas originales de las evaluaciones sin redondear, hasta dos decimales. El factor
decisorio para el redondeo, pudiendo subir la nota del alumno/a hasta 0,5 puntos, sera la
observacién, a lo largo de todo el curso, del trabajo en clase de los alumnos, su intervencion

razonada en el grupo, y su civismo en el aula y en el centro.

Si procede, en el periodo comprendido entre la celebracién de la tercera sesion de
evaluacién de seguimiento y la realizacion de las pruebas finales, se llevaran a cabo

diferentes actividades orientadas a la preparacién de estas pruebas.

Las actividades para preparar estas pruebas se concretaran en funcién de las
necesidades especificas del estudiante y de las posibles carencias en términos

competenciales. Con caracter general se proponen las siguientes actividades:

Desarrollo de la competencia linguistica: actividades de comprension y producciéon de

textos.

Desarrollo de la competencia matematica y competencia en ciencia y tecnologia:

actividades de argumentacion y de uso del método cientifico.

Desarrollo de la competencia digital: actividades con herramientas digitales.

Desarrollo_de la competencia de aprender a aprender: actividades de gestién de

recursos y de concienciacion de los procesos de aprendizaje.

Desarrollo de la competencia social y civica: actividades de resolucién de dilemas y

conflictos, y actividades conceptuales relacionadas con el sistema democratico y los derechos

humanos.

Desarrollo de la competencia de iniciativa y espiritu emprendedor: actividades

relacionadas con la asuncidn de responsabilidades y de iniciativa personal.

Desarrollo de la competencia de conciencia vy espiritu emprendedor: actividades

creativas y relacionadas con las diferentes manifestaciones artisticas.

Durante este mismo periodo y si hay disponibilidad temporal, para el alumnado que
haya adquirido los objetivos y competencias correspondientes, se desarrollaran actividades
educativas orientadas a la realizacion de proyectos significativos con el objetivo de

fomentar la integracion de las competencias trabajadas a lo largo del curso académico.
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Teniendo en cuenta que la carga lectiva de la materia de Educacion en Valores Civicos y
Eticos en la ESO es de una hora semanal, se prevé que, como mucho, solo podremos contar
con dos o tres sesiones para elaborar dicho proyecto. El trabajo se organizard en dos periodos:
el primer periodo se dedicara a estudiar las propuestas de trabajo de los alumnos y el
profesorado, asi como el material necesario para su elaboracion; durante el segundo periodo el
alumnado llevara a cabo la produccion del proyecto. La produccion final del proyecto se podra
concretar en un mural, una disertacion escrita, la resolucion de un dilema o la redaccion de un
ensayo breve. Los alumnos seguiran las orientaciones del profesorado, desarrollaran parte del
trabajo en casa, pero la produccidn final seréa en el aula, pudiendo contar con el material que se

considere oportuno.

Para el alumnado que no haya superado alguna de las evaluaciones trimestrales se
hara una prueba o examen de caracter ordinario, en junio, que les dé la posibilidad de aprobar
el curso. En esta prueba, los alumnos se examinaran Unicamente de las evaluaciones
suspensas y sera necesario tener una nota minima (35%) sobre el valor otorgado a cada una
de las partes del examen, correspondientes a las diferentes evaluaciones, para poder aprobar.
No obstante, el sistema de recuperacion serd el que el profesor de la materia considere
apropiado en funcion de las necesidades del alumno/a, sin perjuicio de los objetivos,
contenidos y criterios de evaluacién, que seran los del curso. En el caso de suspender esta
prueba o de haber perdido el derecho a la evaluacién continua, se podra superar la asignatura

mediante una prueba extraordinaria celebrada a finales de junio, en la que entraria toda la

materia del curso, con los mismos objetivos, contenidos y criterios de evaluacion. Esta prueba
o examen final estd dirigido a alumnado que no haya adquirido las competencias

imprescindibles que les permitan garantizar la continuidad en el proceso educativo.

La calificaciébn obtenida en la convocatoria ordinaria de junio reflejard el progreso
académico del alumnado a lo largo del curso, salvo en el caso de pérdida de evaluacién

continua en que la calificacion reflejara inicamente la nota del examen que corresponda.

La no presentacidon a una prueba de evaluacién sin causa justificada sera entendida
como falta de interés en aprobar la asignatura, y sélo se dara la oportunidad de repetir una
prueba de evaluacion cuando haya justificante médico debidamente cumplimentado. Asimismo,
cuando se encuentre a un alumno copiando o en actitud de fraude intelectual tendra suspensa

dicha prueba, sin derecho a que le sea repetida.

Se entiende que el alumno abandona la asignatura cuando muestra falta de interés y
esfuerzo por aprobar, que se puede manifestar de diferentes maneras: no asistencia a clase o
a los examenes, no hacer las tareas, asistencia desinteresada mostrando falta de atencion,
dejar examenes en blanco o escribir vaguedades que no responden a lo que se pide o

generalidades que no alcanzan siquiera una nota minima (2), facil de alcanzar con un minimo
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de esfuerzo y dedicacion.

Los instrumentos de calificacion y el peso otorgado a cada uno podran variar en funcién
de las necesidades del desarrollo de la programacion, los intereses y motivaciones del

alumnado.

10.4.- TABLA DE VINCULACION DE LOS ELEMENTOS DEL PROCESO DE APRENDIZAJE.

Los criterios de evaluacion y los contenidos de Educacién en Valores Civicos y Eticos son los establecidos en el anexo 111 del Decreto 39/2022,
de 29 de septiembre. Igualmente, los temas transversales estan determinados en los apartados 1 y 2 del articulo 10 del Decreto 39/2022, de 29 de

septiembre.
Conteni- | Contenidos SA
Criterios de evaluacion Peso -dos de transver- Indicadores de logro Instrumen.t ? Agente
CE , de evaluacion evaluador
materia -sales
1.1 Construir y expresar | Todos Al, A2 TODOS 1.1.1 Expresa un | Alguno de | Alguno de | TODAS
un concepto ajustado de si | tienen concepto ajustado de | estos: estos:
mismo reconociendo las | el si mismo. -Guia de | Heteroeva-
multiples dimensiones de | mismo observacion luacion
su naturaleza y | peso -Diario de | Autoevalua-
personalidad, asi como de aprendizaje cion
la dimension civica y -Cuaderno del | Coevalua-
moral de la misma, a alumno cion
partir de la investigacion y -Trabajo de
el didlogo en torno a investigacion
diversas concepciones Microproyecto
sobre la naturaleza -Presentacion
humana. (CCL2, CPSAA1, oral
CC1) -Comentario
de texto,
imagen o
grafico
-Prueba escrita
-Prueba oral
-Prueba
practica
1.1.2 Reconoce las | IDEM IDEM IDEM
multiples dimensiones
de la naturaleza
humana y la
personalidad,
distinguiendo su
dimensidon  civica y
moral.
1.1.3 Investiga y | IDEM IDEM IDEM
dialoga sobre las
diversas concepciones
de la naturaleza
humana.
1.2 Identificar, gestionar y | IDEM A3, A4, | IDEM 1.2.1 Identifica ideas, | IDEM IDEM IDEM
comunicar ideas, A5 emociones, afectos y
emociones, afectos vy deseos mostrando
deseos con comprension y comprension y empatia
empatia hacia las demas hacia los demas.
personas, demostrando 1.2.2 Comunica con | IDEM IDEM IDEM
autoestima y respeto ideas,
compartiendo un emociones, afectos y
concepto adecuado de lo deseos.
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que deben ser las 1.2.3  Muestra un | IDEM IDEM IDEM
relaciones con  otras concepto ajustado de
personas, incluyendo el las relaciones
ambito  afectivo-sexual. personales.
(CCL1, CCL5, CPSAA3)
1.3 Desarrollar y | IDEM A6, A7, | IDEM 1.3.1 Reflexiona | IDEM IDEM IDEM
demostrar autonomia A8, A9 mostrando autonomia
moral a través de la moral.
practica de la deliberacion 132 Refleja | IDEM IDEM IDEM
racional, el uso de ,
- autonomia moral en el
conceptos éticos y el
didlogo respetuoso con los lfs_o de los conceptos
demas, en torno a eticos. -
. 1.3.3 Dialoga de | IDEM IDEM IDEM
distintos valores y modos
de vida, asi como a manera respetuosa en
. torno a valores vy
problemas  relacionados o
L derechos individuales.
con el ejercicio de los
derechos individuales, el
uso responsable y seguro
de las redes, las conductas
adictivas 'y el acoso
escolar.  (CCL1, CCL5,
STEMZ2, CD3, CC2, CC3)
2.1 Promover y demostrar | IDEM B1, B2 IDEM 2.1.1  Promueve vy | IDEM IDEM IDEM
una convivencia pacifica, demuestra una
respetuosa, democratica y convivencia pacifica.
comprometida con el bien 2.1.2 Investiga sobre la | IDEM IDEM IDEM
comun, a partir de la naturaleza social 'y
investigacion  sobre Ila politica del ser
naturaleza social y politica humano.
del ser humano y el uso y 2.1.3 Comprende y usa | IDEM IDEM IDEM
comprensién critica de los conceptos como ey,
conceptos de ley, poder, poder, soberania, etc.
soberania, justicia, Estado,
democracia, memoria
democrdtica, dignidad y
derechos humanos. (CCL5,
CD1, CD3, CC1)
2.2 Fomentar el ejercicio | IDEM B6 IDEM 2.2.1 Conoce el | IDEM IDEM IDEM
de la ciudadania activa y movimiento
democrdtica a través del asociacionista.
conocimiento del 2.2.2  Participa de | IDEM IDEM IDEM
movimiento asociativo y la manera dialogante,
participaciéon respetuosa, respetuosa y
dialogante y constructiva constructiva en
en actividades de grupo actividades de grupo.
que impliquen  tomar 223 Resuelve | IDEM IDEM IDEM
decisiones colectivas, problemas  aplicando
planificar acciones procedimientos y
coordinadas y resolver principios civicos,
problemas aplicando éticos y democraticos.
procedimientos y
principios civicos, éticos y
democraticos  explicitos.
(CCL5, CcC2)
2.3 Contribuir a generar | IDEM B5, B6, | IDEM 2.3.1 Analiza | IDEM IDEM IDEM
un compromiso activo con B8, B11 cuestiones éticas de

el bien comun a través del

actualidad.
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analisis y la toma razonada 2.3.2 Dialoga sobre | IDEM IDEM IDEM
y dialogante de posicién cuestiones éticas de

en torno a cuestiones actualidad.

éticas de actualidad como 2.3.3 Se compromete | IDEM IDEM IDEM
la- lucha contra Ia de manera activa con

desigualdad y la pobreza, el bien comun.

el derecho al trabajo, la

salud, la educacién y la

justicia, asi como sobre los

fines y limites éticos de la

investigacion cientifica.

(ccLs, cc4)

2.4 Tomar consciencia de | IDEM B7, B9, | IDEM 2.4.1 Analiza las | IDEM IDEM IDEM
la lucha por una efectiva B10 diversas olas y

igualdad de género, y del corrientes del

problema de la violencia y feminismo.

explotacién  sobre las 2.4.2 Analiza las | IDEM IDEM IDEM
mujeres, a través del medidas de prevencion

andlisis de las diversas olas de la desigualdad,

y corrientes del feminismo violencia,

y de las medidas de discriminacion, etc.

prevencion de la 2.4.3 Es consciente de | IDEM IDEM IDEM
desigualdad, la violencia y la lucha por la igualdad

la  discriminacion  por de género.

razon de género y

orientacion sexual,

mostrando igualmente

conocimiento de los

derechos LGTBIQ+ vy

reconociendo la necesidad

de respetarlos. (CCL5,

CD3, CC3)

2.5 Contribuir activamente | IDEM B4 IDEM 2.5.1 Valora los | IDEM IDEM IDEM
al bienestar social derechos humanos, la

adoptando una posicidn diversidad etnocultural

propia, explicita, y los bienes publicos.

informada y éticamente 2.5.2 Contribuye al | IDEM IDEM IDEM
fundamentada, sobre el bienestar social.

valor y pertinencia de los

derechos humanos, el 253

respeto por la diversidad

etnocultural, la

consideraciéon  de  los

bienes publicos globales,

la percepcién del valor

social de los impuestos.

(CCL5, CC2, CC3, CCEC1)

2.6 Contribuir a la | IDEM B3, B12 IDEM 2.6.1 Analiza y conoce | IDEM IDEM IDEM

consecucion de un mundo
mas justo y pacifico a
través del analisis vy
reconocimiento la historia
democratica de nuestro
pais y de las funciones del
Estado de derecho y sus

instituciones, los
organismos
internacionales, las

asociaciones civiles, y los
cuerpos y fuerzas de
seguridad del Estado en su
empefio por lograr la paz y

la historia democratica
de nuestro pais y las
funciones del Estado
de derecho.

2.6.2

2.6.3
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seguridad integral,
atender a las victimas de
la violencia y promover la
solidaridad y cooperacion
entre las personas y los
pueblos. (CCL5, CC3)

3.1 Describir las relaciones | IDEM C1,C2 IDEM 3.1.1 Conoce las causas | IDEM IDEM IDEM
histéricas de y consecuencias de los

interconexion, problemas ecosociales.

interdependencia y 3.1.2 Describe las | IDEM IDEM IDEM
ecodependencia entre interconexiones de

nuestras vidas y el nuestra vida y el

entorno a través del entorno.

andlisis de las causas y 3.1.3

consecuencias de los mas

graves problemas

ecosociales que  nos

afectan. (CCL1, CC1, CC2)

3.2 Valorar  distintos | IDEM C3 IDEM 3.2.1 Debate sobre | IDEM IDEM IDEM
planteamientos planteamientos

cientificos, politicos vy cientificos, politicos y

éticos con los que afrontar éticos.

la emergencia climédtica y 3.2.2

la crisis medioambiental a

través de la exposicidn y el 3.23

debate argumental en

torno a los mismos.

(CPSAA1, CPSAA2, CC2,

CC3, Cc4)

3.3 Promover estilos de | IDEM C4,C5 IDEM 3.3.1 Sabe qué es el | IDEM IDEM IDEM
vida éticamente desarrollo sostenible.

comprometidos con el

logro de un desarrollo

sostenible, contribuyendo 3.3.2 Se compromete | IDEM IDEM IDEM
por si mismo y en su con el desarrollo

entorno a la prevencién sostenible.

de los residuos, la gestion

sostenible de los recursos, 333

la movilidad segura,

sostenible y saludable, el

comercio justo, el

consumo responsable, el

cuidado del patrimonio

cultural, el respeto por la

diversidad etnocultural, y

el cuidado y proteccién de

los animales. (STEMS,

CPSAA2, CPSAA3, CC2,

CC4, CE1)

4.1 Desarrollar una actitud | IDEM TODOS IDEM 4.1.1 Muestra una IDEM IDEM IDEM

de gestion equilibrada de
las emociones, de estima y
cuidado de si mismo y de
los otros, identificando,
analizando y expresando
de manera asertiva las
propias emociones vy
sentimientos, y

adecuada gestién de
sus emociones, estima
hacia los demdas y
autoestima, en
diferentes contextos.

4.1.2
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reconociendo y valorando
los de los demas en
distintos contextos y en
torno a actividades
creativas y de reflexion
individual o dialogada
sobre cuestiones éticas y

civicas. (CCL1, CPSAA1,
CPSAA2, CPSAA3, CC1,
CC3, CCEC3.)

4.1.3

5.1 Alcanzar un alto grado
de consciencia sobre los
principios morales
asumidos como pilar de su
proyecto vital, siendo
capaz de identificarlos,
describirlos y legitimarlos
manejando un lenguaje
adecuado. (CCL1, CcC1,
CC2, CC3, CC4.)

IDEM

TODOS

IDEM
de

5.1.1 Tiene conciencia
cuales
principios morales.

IDEM

son  sus

IDEM IDEM

5.1.2

5.1.3

12.-
DIDACTICA.

PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION

Los indicadores de logro que se establecen en el BOCYL para evaluar la programacion

didactica son:

a) Los resultados obtenidos en cada una de las evaluaciones.

b) La adecuacion de los materiales y recursos didacticos, y la distribucion de espacios y

tiempos a los métodos didacticos y pedagogicos utilizados.

c) Contribucion de los métodos didacticos y pedagogicos a la mejora del clima del aula.

De manera un poco mas concreta, al final de cada trimestre y/o al finalizar el curso, se

puede proponer una secuencia de preguntas que nos permitan evaluar el funcionamiento de lo

programado en el aula y establecer estrategias de mejora de la programacion.

Indicadores de logro

Instrumentos de
evaluacion

Momentos en los que
se realizara la

Personas que llevaran
a cabo la evaluacion

evaluacion

Aprueba, al menos, el | Analisis de los | Final de cada | Profesorado del
90% del alumnado resultados de la | trimestre departamento

evaluacion Final de curso
Se ha trabajado, al menos, | PD (unidades | Final de cada | Profesorado del
el 80% de las unidades | didacticas en que se | trimestre departamento
didacticas de la materia desglosan los | Final de curso

contenidos)
Materiales 'y recursos | PD (apartado relativo | Final de cada | Profesorado del
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didacticos apropiados a metodologia | trimestre departamento
didactica) Final de curso

Distribucion de espacios y | PD (apartado relativo | Final de cada | Profesorado del

tiempos adecuada a metodologia | trimestre departamento
didactica) Final de curso

Métodos  didacticos vy | PD (apartado relativo | Final de cada | Profesorado del

pedagdgicos adecuados a metodologia | trimestre departamento
didactica) Final de curso

Herramientas/instrumentos | PD (apartado relativo | Final de cada | Final de cada

de evaluacién adecuados | a metodologia | trimestre trimestre
evaluacion) Final de curso Final de curso

Propuestas de mejora:
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PROGRAMACION DE FILOSOFIA (1° Bachillerato)

1.- INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA
MATERIA.

La materia Filosofia tiene como finalidad que el alumnado sea capaz de pensar de
manera autbnoma, esto es, que aprenda a reflexionar, razonar, criticar y argumentar,
utilizando el modo de preguntar radical y ultimo, propio de esta materia, sobre los problemas
referidos a la totalidad de la vivencia humana, y ello sin dejar de lado la capacidad de
transformacién y cambio, tanto del individuo como de la sociedad, que ha caracterizado a esta
disciplina. Su ensefianza en bachillerato debe ayudar a los alumnos a reflexionar sobre las
diferentes esferas de la actividad humana: el saber cientifico, la vida comunitaria, la experiencia
estética, el andlisis de la propia época o los desafios del futuro. Y si bien es dificil que la
filosofia proporcione respuestas definitivas sobre estos campos de reflexion, si es eficaz
contribuyendo a plantear cuestiones de mayor profundidad y madurez, a acotarlas mediante

categorias mas precisas y a razonar con un argumentario mas sélido.

La Filosofia es un modo especial de preguntar y de saber, una manera de entender y de
enfrentarse a la realidad que nos rodea, a las circunstancias en las que vivimos y que, en gran
medida, nos hacen ser y comprender como somos. Asi pues, la Filosofia persigue como
objetivo principal la comprensién por parte del alumnado de si mismo y de su mundo,
dotandole para ello de herramientas cognitivas tanto teéricas como practicas. En el plano
tedrico el alumnado conocera los grandes interrogantes, los conceptos especializados y las
teorias que intentan dar respuesta a las grandes cuestiones. En su dimension practica, la
materia dota de herramientas como la actitud critica y reflexiva que ensefia al alumnado a no
admitir ideas que no han sido rigurosamente analizadas y evidenciadas; el saber pensar,
razonar y argumentar con fundamento, coherencia y de forma aut6bnoma; la habilidad
discursiva para dialogar y convencer, evitando el pensamiento Unico y dogmatico; la capacidad
para discernir entre lo evidente y lo arbitrario, lo sustancial y lo accidental; la gestion creativa de
sus capacidades estéticas o0 el razonamiento moral y politico autbnomo, coherente y
cimentado. Todo ello se resume en la vocacién originaria de la Filosofia, el amor al saber, y
ello filosofando, idea clave que se debe transmitir al alumnado desde esta materia y que

constituye el punto de partida del conocimiento occidental.

También puede ayudar a conocer y comprometerse con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible 2030 en tanto que constituyen la enumeracion actual de las metas morales mas

ambiciosas que los seres humanos nos hemos propuesto.
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La materia Filosofia contribuye a la adquisicion de las distintas COMPETENCIAS
CLAVE en el bachillerato en la siguiente medida:

Competencia en comunicacion linguistica

Dado que el lenguaje es el vehiculo esencial del pensamiento y el debate de ideas, la
familiaridad con textos y exposiciones orales de indole filoséfica y ensayistica en general
contribuye al dominio de la comunicacion escrita y oral y a la capacidad para el intercambio de
ideas complejas expresadas de forma eficaz, entendido por tal la sintesis
de precision y claridad.

Competencia plurilingtie

El conocimiento y andlisis de términos filosoficos puede también constituir una puerta

abierta a expresiones en distintas lenguas clasicas o modernas que exijan transferencias entre

ellas como estrategia para ampliar el repertorio linguistico individual.

Competencia matemética y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
El estudio de la logica formal, cuya estructura deductiva guarda importantes similitudes
con la de la matemética, y el analisis filoséfico de aspectos ligados al quehacer cientifico como
el impacto ético y social de la ciencia, asi como el andlisis epistemoldgico de sus métodos
ampliara la perspectiva de los alumnos sobre la actividad cientifica.

Competencia digital

Esta materia, ademas, fomenta el analisis critico y autbnomo de las fuentes digitales de
informacion, convertidas hoy en el principal recurso de acceso a la informacién -ademas de
cualquier otra-.

Competencia personal, social y aprender a aprender

La filosofia se vincula especialmente al analisis riguroso de las distintas esferas de la
praxis humana como la moral y la politica. La familiaridad con los grandes debates y teorias
acerca del bien, la justicia, el poder, la sociedad, la virtud o la responsabilidad deben
proporcionar un esquema conceptual desde el que alumnos cercanos a su mayoria legal de
edad participen de manera activa en la praxis propia de la ciudadania democrética, que tiene

en su centro la deliberacién libre sobre desafios colectivos.

Competencia ciudadana
El uso de registros argumentativos propios del lenguaje filos6fico afilara el sentido
critico en la seleccion y valoracion de fuentes de informacion diversas e, igualmente,
prepararan al alumnado para ejercer la ciudadania activa a través de la discusion de ideas y
opiniones partiendo de evidencias y argumentos, y -también- de la resolucion de

conflictos mediante la deliberacion dialogada.
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Competencia emprendedora
El andlisis filoséfico de problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad
facilitara la evaluacion de necesidades y oportunidades, para presentar y ejecutar ideas y

soluciones innovadoras.

Competencia en conciencia y expresion culturales
Finalmente, el analisis y el pensamiento filoséficos requieren y estimulan el
pensamiento creativo y, por otro, no es extrafio que la reflexion filosoéfica gire sobre la creacion

estética en cualquiera de sus registros, plastico, literario, musical.

La materia Filosofia permite desarrollar en el alumnado las capacidades
necesarias para alcanzar todos y cada uno de los OBJETIVOS de la etapa de
bachillerato, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los siguientes términos:

La filosofia siempre ha tenido la ciudad como su entorno propio y, también, constante
objeto de reflexion. Desde esa preocupacion por la dimensién politica, una materia como la
Filosofia de primero de bachillerato debe contribuir a la conciencia ciudadana y de pertenencia
a una comunidad que transciende los vinculos nacidos del parentesco, la etnia o la cercania
afectiva en consonancia con los principios del Estado de Derecho. Desde la Grecia clasica, la
politica quedé definida como el arte de vivir junto a extrafios y de cooperar con ellos, y hoy el
pensamiento filoséfico sigue preocupado por hallar las condiciones de dicha exigencia civica,
asi como de entender los mecanismos que hacen posible la resolucién de conflictos de manera
no solo pacifica, sino también justa.

La complejidad propia de los problemas filosoficos y de la respuesta que pensadores
han dado a los mismos exige, por otro lado, el esfuerzo metddico y la familiaridad con el
lenguaje en el gue han sido formulados. “La claridad es la cortesia del fildsofo”, pero ser capaz
de expresarse asi requiere tanto el habito de la lectura atenta y reflexiva de textos,
especialmente ensayisticos, que la docencia de la materia Filosofia debe fomentar, con el
propésito de que alumnos adquieran la suficiente madurez y eficacia en la expresion de ideas y
razonamientos. Dicho propésito, por lo demas, debe aspirar también a que los discentes
aprendan a usar las nuevas tecnologias, no sélo en su aspecto puramente técnico, sino como
los nuevos canales de discusion y debate entre ciudadanos. Usar dichos canales para formar
parte de una comunidad de dialogo en cuyo seno se discuten las ideas, pero se respeta a las
personas debe ser una exigencia de la materia.

En fin, si al menos desde la modernidad la filosofia ha situado en el centro de su
reflexion el andlisis del tiempo presente y su relacién con el futuro que nos desafia, dotar de
categorias desde las que pensar el propio tiempo y afrontar de manera realista y comprometida

el futuro es una tarea actual.
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Recordamos la finalidad y los objetivos del bachillerato: proporcionar formacion, madurez
intelectual y humana, conocimientos, habilidades y actitudes que permitan desarrollar funciones
sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y competencia. Asimismo, esta
etapa debera permitir la adquisicién y logro de las competencias indispensables para el futuro
formativo y profesional y capacitar para el acceso a la educacion superior. Segun el articulo 33
de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo el bachillerato contribuirda a desarrollar en los

alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucién Espafiola, asi como
por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccién de una

sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de
forma respetuosa, responsable y autonoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y
resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles

situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y
enseflanza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacién por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religibn o creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier otra

condicion o circunstancia personal o social

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el

eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la

lengua cooficial de su Comunidad Auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccion en una o mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la

comunicacion.
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h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucién. Participar de forma solidaria

en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

i) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacioén y de los
métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el

respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,

trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

[) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes

de formacién y enriguecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental,
asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y

saludable.

0) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico

y en la defensa del desarrollo sostenible.

Los objetivos del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Le6n son los establecidos
en el articulo 33 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, y en el articulo 7 del Real Decreto
243/2022, de 5 de abril, y ademas, los dispuestos en el Decreto 40/2022, de 29 de septiembre
por el que se establece la ordenacién y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla
y Leén (BOCYL, de 30 de septiembre de 2022) y que son los siguientes:

a) Investigar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la sociedad de
Castilla y Ledn.

b) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Le6n como fuente de
riqueza y oportunidad de desarrollo para el medio rural, protegiéndolo y mejorandolo, y

apreciando su valor y diversidad.
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c) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla
y Ledn indagando sobre los avances en mateméticas, ciencia, ingenieria y tecnologia y su valor
en la transformacién, mejora y evolucibn de su sociedad, de manera que fomente la

investigacion, eficiencia, responsabilidad, cuidado y respeto por el entorno.

2.- COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES
OPERATIVOS DEL PERFIL DE SALIDA: MAPA DE RELACIONES
COMPETENCIALES.

Competencias Especificas

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia a
partir del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose asi éstas en un
segundo nivel de concrecion de las primeras, ahora si, especificas para cada materia.

La materia Filosofia cuenta con diez competencias especificas que contribuyen de
forma significativa a la adquisicion de siete competencias clave, de entre las cuales destaca la
competencia en comunicacion linglistica, dado que el lenguaje es la herramienta de trabajo
propia de la actividad filoséfica. Para la adquisicion de tales competencias especificas, el
alumnado se enfrentara a problemas fundamentales que pueden agruparse tematicamente. El
problema de la existencia humana y la realidad, el arte y la cultura, los problemas, teorias y
sistemas filoséficos planteados y resueltos por los autores a lo largo de la historia, y la relacion
de todos ellos con otras disciplinas de la actividad intelectual humanas, proporcionaran al
alumnado las capacidades de reconocer tales problemas, de ser capaces de generar y
comunicar ideas propias, de debatirlas, compartirlas y modificarlas, o de alcanzar una
autonomia moral y desarrollar una alta sensibilidad hacia los obras artisticas y culturales. La
adquisicion de los conocimientos propios de la filosofia ser4d una consecuencia inevitable,

contemplada en las mismas competencias.

Vinculacion con los descriptores operativos del Perfil de salida

1. Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y sentido de la
realidad y la existencia humana, a partir del analisis, estudio e interpretacion de textos y otras
formas de expresion filosofica y cultural, para reconocer la radicalidad y trascendencia de tales
cuestiones, asi como la necesidad de afrontarlas para desarrollar una vida reflexiva y
consciente de si.

El hecho de la existencia genera preguntas radicales acerca de su entidad, valor y
sentido, que ponen en duda las creencias asumidas y no fundamentadas. Esta actitud, natural

en todo ser humano, presente ya a partir de la adolescencia, ha generado a lo largo de la
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historia todo un bagaje metodolégico, formal, y un lenguaje especifico que son propios de la
actividad filosoéfica. El largo camino recorrido en la basqueda de respuestas y el planteamiento
de nuevas preguntas sobre problemas tales como la realidad, la propia entidad e identidad
humana y sus relaciones tedricas, practicas y estéticas con el entorno, debe ser conocido y
analizado a través textos, y de cualquier otro medio de expresion filoséfica o cultural, y no
limitarse a la propia experiencia de relacién problemética con el mundo. El alumnado podra asi
tomar consciencia del alcance y dimension de tales cuestiones, desde su posicion histoérica y
cultural concreta, hasta su proyeccion universal, asi como de la obligacién de afrontarlas para

el logro de una vida reflexiva, critica y plenamente consciente de si.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
CPSAALl.2, CC1, CC3, CCECL1.

2. Buscar, gestionar, interpretar, aprender, producir y transmitir correctamente informacion
relativa a cuestiones filosoéficas, a partir del empleo contrastado y seguro de fuentes, el uso y
andlisis riguroso de las mismas, y el empleo de procedimientos elementales de investigacion y
comunicacion, para generar y transmitir juicios y tesis personales, y desarrollar una actitud
indagadora, autbnoma, rigurosa y creativa en el ambito de la reflexion filosofica.

La filosofia, como las demas areas del conocimiento humano, es una actividad que se
desarrolla en tres ambitos fundamentales, a saber, la investigadora propiamente dicha, la
productiva de conocimiento, y la divulgativa. La primera de ellas requiere del dominio de
criterios, normas, procedimientos de busqueda de informacion adecuados, y la organizacion y
evaluacion de informacion segura y relevante. De este modo, el alumnado debe aprender a
localizar las fuentes en sus posibles formatos orales, escritos o audiovisuales, no
exclusivamente de caracter filoséfico, sino abarcando cualquier forma de expresién cultural.
Dichas fuentes deberan ser sometidas a las adecuadas estrategias de analisis, interpretacion,
recension y evaluacion critica y filoséfica, teniendo tales actividades no solo un fin descriptivo,
al alcanzar la comprension basica e informada de las principales tesis y concepciones
filoséficas contenidas en ellas, sino también productivo de nuevo conocimiento al hacer un
ejercicio dialéctico aplicando la argumentacién y el dialogo con tales tesis. Finalmente, el
alumnado debe conocer los métodos y protocolos de transmision de los nuevos conocimientos
generados, tales como pautas para la elaboracion y comunicacion publica de proyectos que
puedan plasmarse en textos, presentaciones, documentos audiovisuales o cualquier otro tipo
de creacioén. El dominio de estas técnicas y la reflexion que surge de la actividad investigadora,
contribuyen a desarrollar en el alumnado la capacidad critica, la autonomia de criterio y la

madurez personal.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2,

CCL3, CP2, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.
3. Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras argumentales, a partir de su
andlisis tanto formal como informal, para producir y apreciar distintos tipos de discurso, de
forma rigurosa, y evitar asi modos dogmaéticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e
hipétesis.

La argumentacion es una de las facetas en las que el lenguaje manifiesta sus
posibilidades de sofisticacion. No se alcanza un buen dominio del lenguaje si no se dominan
los procedimientos argumentativos. De ahi el caracter eminentemente transversal de esta
competencia. EI ambito donde se estudian sus fundamentos, condiciones, normas, tipos,
propiedades y limites, es la filosofia. Su ensefianza y aprendizaje son fundamentales para la
adquisicion de competencias que dependen de forma directa o indirecta de ella, de ahi su
caracter transversal. La filosofia somete a andlisis tanto sus dimensiones formales como
informales, de forma sustantiva, exhaustiva y problematizada, mediante el estudio de la légica,
la retdrica, la hermenéutica o la dialéctica. La filosofia proporciona asi al alumnado las
herramientas teéricas y practicas para el reconocimiento de los argumentos logica vy
retéricamente correctos y bien fundados, asi como la deteccién de falacias, sesgos y prejuicios
no solo en la practica del didlogo filoséfico, sino en los demas dmbitos de su vida personal y
profesional. El alumnado aprendera de este modo a construir un discurso propio legitimo,
comprometido con la verdad, respetuoso con las ideas diferentes, pero sostenibles

argumentalmente.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2,
CCL5, STEM1, CC3.

4. Practicar el ejercicio del dialogo filoséfico de manera rigurosa, critica, tolerante y empatica,
interiorizando las pautas éticas y formales que este requiere, mediante la participacion en
actividades grupales y a través del planteamiento dialdgico de las cuestiones filosoficas, para
promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadania activa y
democratica.

Desde el origen de la Filosofia el didlogo se ha mostrado como el método fundamental
del filosofar y como modelo en el ejercicio de la ciudadania democrética. En este sentido, la
materia Filosofia aporta una educacion civica necesaria para la competencia ciudadana puesto
gue es necesario pensar con los otros. El dialogo filoso6fico exige rigor racional, reconocimiento
del pluralismo ideoldgico, compromiso con la validez de los razonamientos, asi como una
actitud de tolerancia y respeto hacia los interlocutores. En el discurrir del didlogo consensos y
disensos iran aflorando como muestra de la viveza de este, sin que por ello se renuncie a la

busqueda en comun de la verdad. La practica del didlogo filoséfico permite realizar un
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aprendizaje activo, significativo y reflexivo en el que la motivacién, la indagacion, la
colaboracion o la formacion a lo largo de la vida adquieren su sentido. El ejercicio del didlogo
esté claramente relacionado con la critica, aspecto fundamental de la indagacion filosofica y la

ciudadania democréatica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5,
STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

5. Conocer y reconocer el caracter plural de las concepciones, ideas y argumentos en torno a
cada uno de los problemas fundamentales de la filosofia, mediante el analisis critico de
diversas tesis relevantes con respecto a los mismos, para generar una concepcion compleja y
no dogmatica de dichas cuestiones e ideas, y una actitud abierta, tolerante y comprometida con
la resolucién racional y pacifica de los conflictos.

El pensamiento filoséfico es, por su propia naturaleza, un conocimiento plural y abierto.
En él, como en otras formas de conocimiento cabe ejercer un dialogo racional abierto y
constructivo. Los problemas filoséficos referidos a cuestiones antropoldgicas, éticas, politicas y
estéticas son resueltos por diferentes teorias que es necesario analizar de manera critica y
dialéctica. De esta forma es posible alcanzar una vision de conjunto en la que se ponga de
manifiesto la complejidad y la complementariedad de perspectivas. De nuevo, el didlogo
racional abierto y constructivo es la mejor herramienta de desarrollar un pensamiento complejo
en el que otras formas de pensar son examinadas de manera rigurosa. A través de esta
competencia se proporciona al alumnado una educacién fundamental para el ejercicio de la
ciudadania democratica, el reconocimiento del otro y la apuesta por la resolucidon pacifica de

los conflictos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CC1,
CC2, CCs.

6. Comprender y saber las principales ideas y teorias filosoficas de los mas importantes
pensadores, mediante el examen critico y dialéctico de las mismas y de los problemas
fundamentales a los que estas responden, para generar una concepcion rigurosa, critica y
personal de lo que significa la filosofia, de su riqueza e influencia cultural e histérica y de su
aportacion al patrimonio coman.

La Filosofia se ha constituido como una conversacion inteligente y profunda acerca de
las grandes cuestiones en el seno de una comunidad de discusion racional a lo largo de su
historia. Conocer algunos de los grandes momentos de dicha conversacioén, de los problemas
planteados y del repertorio argumental desplegado en ella significa poner a los alumnos de

bachillerato en contacto con un legado inmaterial que contiene los fundamentos e ingredientes
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de lo que puede llamarse “cultura critica”’, entendida como el intercambio libre y riguroso de
opiniones sustentadas en la precisién analitica y las evidencias disponibles. La familiaridad con
esta forma de considerar cualquier cosmovision, tanto propia como ajena, debe contribuir al
abordaje intelectual de las principales esferas de interés de la cultura y de la existencia:
cientifica, estética, religiosa politica o econdmica. La familiaridad con esa cultura critica y
analitica que ha sido la Filosofia debe favorecer una mejor comprensién de dichas esferas a la
luz de conceptos, teorias y estilos de pensamiento forjados en la tradicion filosofica. En ese
sentido, el estudio de la Filosofia debe proporcionar al alumnado instrumentos para interrogar
de la forma mas llcida posible las diversas manifestaciones de la cultura con la que trata de

manera habitual.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1,
CC3, CCEC2.

7. Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el planteamiento de
cuestiones fundamentales y de actualidad, analizando y categorizando sus multiples aspectos,
distinguiendo lo substancial de lo accesorio, e integrando informacion e ideas de distintos
ambitos disciplinares, desde la perspectiva fundamental de la filosofia, para tratar problemas
complejos de modo critico, creativo y transformador.

Al menos desde la llustracion, la filosofia no ha dejado de interrogarse por el tiempo
presente ni de analizar el momento histérico con el fin de arrojar luz sobre qué ideas,
problemas y preocupaciones lo definen y explican con mayor precision. El analisis filosofico de
dichos elementos debe ayudar a identificar el sentido de nuestro momento histérico
distinguiendo la sefial del ruido, lo significativo de lo accidental, y lo esencial de lo anecddtico.
Para dicha tarea, la familiaridad con los conceptos filoséficos debe aportar un marco de andlisis
riguroso y maduro, tal como exigen cuestiones como la ecologia, la digitalizacion, la
aceleracion tecnolbégica, la transformacion del trabajo, el debate sobre el sistema de valores en
las sociedades posindustriales o los distintos procesos de globalizacién. Asimismo, un enfoque
filoséfico sobre éstas y otras cuestiones relacionadas con nuestro tiempo debe estar abierto a

su abordaje interdisciplinar desde su dimensién ética, estética, politica, epistemoldgica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCLS3,
STEM2, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCEC1

8. Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, mediante la exposicion
critica y dialéctica de distintas posiciones filos6ficamente pertinentes en la interpretacion y

resolucién de los mismos, para desarrollar el juicio propio y la autonomia moral.
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La filosofia es un saber radical y universal con una dimensién teorica, que tiene como
objetivo conocer la realidad y la existencia humana y una dimensién practica cuyo proposito es
esclarecer los principios que dirigen nuestro comportamiento tanto a nivel individual como
social, en relacion con una revision critica y tolerante de las ideas, teniendo presentes los
ideales de justicia y bondad. La ética y la filosofia politica son dos ramas practicas de la
filosofia y abordan desde una perspectiva teérico-practica los grandes problemas de la
actualidad como la globalizacién, la lucha contra el hambre y las enfermedades, la igualdad de
género, el cumplimiento de los derechos humanos, desarrollo sostenible o el cuidado
medioambiental. Tanto la ética como la filosofia politica, partiendo del dialogo filoséfico y
confrontando y analizando las distintas teorias y valores, ayudan a que los alumnos
reconozcan, a través de la deliberacion racional, cuales son sus ideales y puedan formar juicios

éticos y politicos de manera libre, responsable y auténoma.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5,
CPSAALl.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

9. Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y otras manifestaciones y
actividades con valor estético mediante el ejercicio del pensamiento filoséfico acerca de la
belleza y la creacion artistica, para contribuir a la educacién de los sentimientos y al desarrollo
de una actitud reflexiva con respecto al lenguaje y sentido de las imagenes.

La estética es parte de la filosofia practica y tiene como objeto la reflexién sobre el arte,
por ello, es imprescindible, para que una ensefianza sea completa, conocer la dimensién
estética como parte integral del ser humano. Desde la reflexion filosofica, se pueden armonizar
los dos aspectos de razdn y emocion para poder sentir, emocionarse y comprender sobre las
actividades humanas como las obras de arte, la musica, la ética, la
naturaleza, el deporte o la reflexién politica. Ademas, el analisis que proporciona la filosofia
sobre el arte y la belleza permite cuestionar y criticar las distintas y variadas manifestaciones
artisticas actuales, asi como la cultura digital, audiovisual y de la imagen.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA3.1,
CC2, CC3, CCEC2, CCEC3.1, CCEC3.2.

10. Adquirir los conocimientos concretos y globales necesarios, en el ambito de la filosofia,
mediante el estudio de los contenidos, para generar una concepcion propia acerca de los
problemas filoséficos de forma autonoma y sélidamente fundamentados.

La filosofia proporciona un entorno de reflexion 6ptimo para la adquisicién y desarrollo
de la reflexion critica sobre problemas abstractos, y la biusqueda de respuestas acordes al
contexto actual, en dialogo permanente con las ideas de los pensadores que la han construido

como actividad propia y esencial del ser humano. Dicha reflexion no es posible en el nivel
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deseado para el alumnado, si no se dan al menos dos condiciones. La primera es la
adquisicion de las precedentes competencias especificas de la materia. La segunda, contar
con los conocimientos que doten de contenido a tales competencias, so pena de caer en el
discurso vacio, en la mera palabreria. El objetivo es la formaciébn de opiniones propias

sélidamente fundamentadas, sin tener que recurrir a medios digitales reiteradamente.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3,

CCL4, CPSAA3.1, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC2, CCECL.

Mapa de relaciones competenciales

Filosofia

CCL cp STEM co CPSAA cC CE CCEC

ccCcuL1
cCcLz
CCL3
CcCL4a
CCLS
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CcP2
CcP3
STEM1
sSTEM2
STEM3
STEM4
STEMS
CcD1
co2
co3
CcDa
CD5
cPsAaAtT
CPSAAL.2
CPSAAZ
CPSAAZ. Y
CPSAA3.2
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CE1
CE2
CE3
CCEC1
CCEeC2
CCEC31
CCEC32
CCEC4.1
CCEC42

Competencia Especifica 1
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Competencia Especifica 9

Competencia Especlfica 10

3.- CONTENIDOS.
3.1.- CONTENIDOS DE LA MATERIA.

A. LA FILOSOFIA Y EL SER HUMANO

A.1. La reflexion filoséfica en torno a la propia filosofia

A.1.1 Caracteristicas y concepciones del saber filoséfico. El origen civico de la filosofia: el

debate filos6fico como precursor de la cultura critica. Las persecuciones de la filosofia. Breve
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recension histérica de la filosofia. Las divisiones tradicionales de la filosofia y las &reas
actuales de investigacion. Vigencia y utilidad de la filosofia: la importancia de filosofar en torno
a los retos del s. XXI.

A.1.2. La filosofia en relacion con otros campos del saber y la actividad humana. La filosofia
como teoria de la racionalidad. Racionalidad técnica, racionalidad tedrica y racionalidad
practica como esferas de la reflexién filosoéfica.

A.1.3. Métodos y herramientas béasicos del filésofo: el uso y analisis critico de fuentes; la
comprension e interpretacion de documentos filoséficos; la identificacion de problemas
filoséficos en otros ambitos de la cultura; el pensamiento y el didlogo argumentativos; el
experimento mental; la investigacion y la disertacion filoséfica.

A.1.4. La discriminacion social, de género, etnia 'y edad en la tradicion filosofica.

A.2. El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia filosofica.

A.2.1. Lafilosofia y la existencia humana.

A.2.2. El debate sobre la génesis y definicion de la naturaleza humana: especificidad natural y
condicionantes  histérico-culturales.  Antropogénesis, hominizacion 'y  humanizacion.
Implicaciones filosoficas y sociales de la evolucion. Etnocentrismo, relativismo y racionalismo
como actitudes frente a la diversidad humana. El darwinismo como justificacion del
colonialismo: discriminacion, racismo y eurocentrismo. Civilizacion y barbarie. Concepciones
filosoficas del ser humano. La visién clasica, medieval, moderna y contemporanea.

A.2.3. El ser humano a la luz de la psicologia. La estructura psicosoméatica de la personalidad:
sensibilidad, emotividad, deseos y volicién, las facultades cognitivas. Conciencia y lenguaje. El
problema de la identidad personal.

B. CONOCIMIENTO Y REALIDAD.

B.1. El problema filoséfico del conocimiento v la verdad.

B.1.1. El conocimiento: definicion, grados, posibilidad y limites. Teorias de la verdad. La
desinformacién y el fenémeno de la «posverdad».

B.1.2. Las teorias del conocimiento: formas de racionalismo, empirismo y otras teorias. La
gnoseologia y la epistemologia. Realismo e idealismo.

B.1.3. Conocimiento y lenguaje. La importancia de la comunicacién y su relacion con el
lenguaje. El problema del significado. Lenguaje cotidiano y lenguaje cientifico.

B.1.4. Los modos de pensar y de expresarse. La oralidad poético-mimética (poetas y sabios).
La retérica y los maestros de la elocuencia (oradores y sofistas): la composicion del discurso.
B.1.5. Légica informal: El razonamiento y la argumentacion. La argumentacion informal. La

deteccion de falacias y sesgos cognitivos.
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B.1.6. Logica Formal: Nociones de logica formal. métodos de razonamiento y paradojas
l6gicas. La ldgica aristotélica: el silogismo. Légica proposicional: formalizacion, tablas de
verdad y calculo de deduccion natural.

B.1.7. El saber cientifico: definicion, demarcacioén y metodologias cientificas. La filosofia de la
ciencia: naturaleza, problemas y limites del conocimiento cientifico. El debate sobre la unidad
metodoldgica de la ciencia.

B.1.8. La inferencia probabilistica y el problema de la toma de decisiones. La incertidumbre
como marco epistemoldégico de la accion humana.

B.1.9. Otros modos de saber: el problema del saber metafisico; las creencias religiosas; la
razon poética; el saber comun. La dimension social y politica del conocimiento. Conocimiento,
poder e interés. La tecnociencia contemporanea. El saber de los grupos. El papel de la mujer

en la ciencia y en los otros saberes.

B.2. La cuestiéon de la naturaleza Ultima de la realidad.

B.2.1. El problema de lo real. Apariencia y realidad. La cuestion de las realidades virtuales.
B.2.2. Cosmovisiones y paradigmas en la historia de la ciencia.

B.2.3. Unidad y pluralidad. Categorias y modos de ser. Entidades fisicas y objetos ideales: el
problema de los universales.

B.2.4. El problema mente-cuerpo. La filosofia de la mente y el debate en torno a la inteligencia
artificial.

B.2.5. El problema filoséfico del tiempo y el cambio. El problema del determinismo. Necesidad,
azary libertad.

B.2.6. El problema filoséfico de la existencia de Dios. Teismo, ateismo y agnosticismo.

C. ACCION Y CREACION

C.1 La accién humana: filosofia ética v politica.

C.1.1. La accién racional como problema filoséfico. El debate acerca del individualismo vy el
holismo metodolégicos.

C.1.2. El problema ético: como hemos de actuar. Ser y deber ser. La deliberacion moral. Las
condiciones del juicio y el dialogo ético.

C.1.3. La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y emotivismo. El debate en torno al
relativismo moral. El reto de una ética universal de minimos.

C.1.4. Las principales respuestas al problema ético: éticas consecuencialistas, éticas del deber
y éticas de la virtud. La moral amoral de Nietzsche. Eticas del cuidado. Etica medioambiental.
Eticas aplicadas.

C.1.5. Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y vigencia actual. Las distintas

generaciones de derechos humanos.
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C.1.6. Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la desigualdad y la pobreza; la igualdad
efectiva de derechos entre hombres y mujeres; la guerra, el terrorismo y otras formas de
violencia; los derechos de la infancia; la discriminacion y el respeto a las minorias; los
problemas ecosociales y medioambientales; los derechos de los animales.

C.1.7. El hombre como ser social. Definicién de lo politico. Legalidad y legitimidad. La cuestion
filoséfica de la justicia. La Justicia segun Platén.

C.1.8. El fundamento de la organizacion social y del poder politico. La teoria de juegos como
herramienta de andlisis de conflictos y dilemas sociales. El convencionalismo en los sofistas.
Teorias del origen sobrenatural vs. Teorias contractualistas. La reflexion filoséfica en torno a la
democracia. Ciudadania y sociedad civil.

C.1.9. El didlogo en torno a los principios politicos fundamentales: igualdad y libertad; individuo
y Estado; trabajo, propiedad y distribucion de la riqueza. El debate politico contemporaneo:
liberalismo, utilitarismo y comunitarismo.

C.1.10. Ideales, utopias y distopias. Los movimientos sociales y politicos. El feminismo y la

perspectiva de género en la filosofia.

C.2. La reflexion filoséfica en torno a la creacion artistica.

C.2.1. Definicion, ambitos y problemas de la estética: arte, belleza y gusto. La relacién de lo
estético con otros ambitos de la cultura. Etica y estética. El papel politico del arte.

C.2.2. Teorias clasicas y modernas acerca de la belleza y el arte. Teorias y problemas
estéticos contemporaneos. La reflexion en torno a la imagen y la cultura audiovisual.

C..2.3. La filosofia y el futuro: las grandes predicciones de nuestro tiempo. La imaginacion
cientifica y la literaria.

3.2.- CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL QUE SE TRABAJARAN DESDE LA
MATERIA.

Se trabajaran:

1. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, y su uso responsable, asi como la
educacién para la convivencia escolar proactiva orientada al respeto de la diversidad
como fuente de riqueza.

2. lgualmente, desde todas las materias se trabajardn las técnicas y estrategias propias de
la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si mismo, gestion de sus
emociones y mejora de sus habilidades sociales. Asimismo, se desarrollaran actividades
gue fomenten el interés y el habito de lectura, asi como destrezas para una correcta
expresion escrita.

3. Los centros educativos fomentaran la prevencion y resolucion pacifica de conflictos en

todos los ambitos de la vida personal, familiar y social, asi como los valores que
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sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, la paz, la democracia, la pluralidad, el respeto
a los derechos humanos y al Estado de derecho, y el rechazo al terrorismo y a cualquier
tipo de violencia.

4. Asimismo, garantizaran la transmision al alumnado de los valores y oportunidades de la
Comunidad de Castilla y Ledn como una opcién favorable para su desarrollo personal y

profesional.

Expresados de una forma mas sintética, los contenidos transversales en el Bachillerato

son:

CT1. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, y su uso ético y responsable.

CT2. La educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad

como fuente de riqueza.

CT3. Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza

en si mismo, gestion de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.
CT4. Las actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.

CT5. Las destrezas para una correcta expresion escrita.

La concrecion de estos elementos transversales es visible tanto en los contenidos como
en el tipo de actividades que se trabajaran a lo largo del curso. Se prestara especial atencion a
los contenidos transversales relacionados con el bienestar emocional y con la mejora de la

convivencia escolar.

Los contenidos transversales se trabajaran o fomentaran, durante todo el curso, de

manera continua.

4.- METODOLOGIA DIDACTICA.

La metodologia para el desarrollo de la materia Filosofia ha de ser variada,
constructiva, activa y que promueva el razonamiento critico y auténomo. El didlogo como
vehiculo del pensamiento y su comunicacion constituye un recurso esencial, guiado por
estrategias de exposicién y argumentacién de contenidos tedricos y practicos que promuevan
la reflexion y el razonamiento critico ante diferentes ideas, situaciones o contextos planteados.
El comentario de textos es un recurso especifico de la materia que facilita la comprension del

pensamiento filosofico, el andlisis de las ideas y la adquisiciéon de un vocabulario filosoéfico
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especifico para la adecuada exposicion y argumentacion, de forma oral o escrita. En esta linea,
la lectura de textos filoséficos, o de textos de otras disciplinas que tratan contenidos filoséficos,
constituye una herramienta metodolégica eficaz para el desarrollo de la comprension,
exposicion y el andlisis de ideas.

4.1.- PRINCIPIOS PEDAGOGICOS.

Metodoldgicamente, el planteamiento didactico puede y debe ser variado de acuerdo
con la naturaleza de los contenidos, su dificultad —a menudo derivada del caracter novedoso
que pueden tener para el alumnado- asi como de las competencias que se pretenda desarrollar
con cada uno. Resulta aconsejable que la introduccion de contenidos nuevos adopte un estilo
dindmico vy, sobre todo, atento a la respuesta por parte del alumnado, y como tal debe estar
jalonada con interpelaciones, preguntas, interrupciones o puestas en comun. En una materia
como Filosofia resultan enriquecedoras, al menos en los temas y cuestiones que asi lo
permitan, las sesiones participativas con un enfoque al que podria calificarse como
socrético, y que permita tanto al alumnado como a sus profesores y profesoras formar una
pequefia comunidad de dialogo capaz de generar argumentos, conjeturas y refutaciones.

En una materia de elevado nivel de abstraccién resulta de gran utilidad ilustrar los
conceptos y teorias con ejemplos intuitivos que ayuden al alumnado a entenderlos. Aprender
definiciones o exponer teorias de memoria sin entender su significado y - todavia mas-
desconectados del mapa conceptual manejado por el alumnado, resulta estéril, razén por la
cual la docencia debe volcarse en la generacion de intuiciones que faciliten la comprension de
ideas.

Algunas actividades que pueden ayudar a enriquecer el proceso de ensefianza y
aprendizaje en la materia son el proyecto de investigacion, la elaboracibn de mapas
conceptuales y esquemas, la exposicién oral de contenidos o la elaboracién de trabajos. Sobre
estos Ultimos —aunque se hablara sobre ellos al tratar la evaluacién- se debe procurar que no
acaben siendo una mera reproduccién de contenidos procedentes de internet, sino que exijan
reflexién propia sobre problemas.

El caracter marcadamente transversal y multidisciplinar de la disciplina filos6fica hace
recomendable generar, tanto desde las sesiones lectivas como desde los materiales de trabajo
y las actividades propuestas, el mayor nimero posible de referencias a otros campos del saber
y de la accion humanas. Por ejemplo, pueden usarse textos de divulgacion cientifica,
historiografica, textos literarios, opiniones sobre multitud de asuntos expresadas en redes
sociales o en otros medios de comunicacién de masas, obras de arte, leyes, etc.

En todo caso, se procurard una ensefianza activa, vivencial y participativa del
alumnado, tomando como punto de partida los conocimientos previos y el nivel competencial
del alumnado, procurando un conocimiento sélido de los contenidos curriculares. Se propiciara

en el alumnado la observacién, el analisis, la interpretacion, la investigacion, la capacidad
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creativa, la comprensioén, el sentido critico, la resolucion de problemas y la aplicacién de los

conocimientos adquiridos a diferentes contextos.

4.2.- METODOS PEDAGOGICOS: ESTILOS, ESTRATEGIAS Y TECNICAS DE ENSENANZA.

La metodologia did4ctica en el Bachillerato debe favorecer la capacidad del alumnado
para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos
apropiados de comentario y analisis de texto, definicion conceptual y, ademas, también debe
subrayar la relacion de los aspectos teéricos de las materias tanto con la vida cotidiana como

con otras materias.

En Bachillerato, la relativa especializacion de las materias determina que la metodologia
didactica esté fuertemente condicionada por el componente epistemoldgico de cada materia y

por las exigencias del tipo de conocimiento propio de cada una.

Ademas, la finalidad propedéutica y orientadora de la etapa exige el trabajo con
metodologias especificas y que estas comporten un importante grado de rigor cientifico y de
desarrollo de capacidades intelectuales de cierto nivel (analiticas, explicativas e
interpretativas).

En relacién con lo expuesto anteriormente, la propuesta didactica de Filosofia se ha
elaborado de acuerdo con los criterios metodoldgicos siguientes:

- Adaptacion a las caracteristicas del alumnado de Bachillerato, ofreciendo actividades

diversificadas de acuerdo con las capacidades intelectuales propias de la etapa.
- Autonomia: facilitar la capacidad del alumnado para aprender por si mismo.

- Actividad: fomentar la participacion del alumnado en la dindmica general del aula,
combinando estrategias que propicien la individualizacion con otras que fomenten la

socializacion.

- Motivacion: procurar despertar el interés del alumnado por el aprendizaje que se le

propone.

- Integracién e interdisciplinariedad: presentar los contenidos con una estructura clara,

planteando las interrelaciones entre los contenidos de Filosofia y los de otras disciplinas

de otras areas.

- Rigor y desarrollo de capacidades intelectuales de cierto nivel (analiticas, explicativas e

interpretativas).

- Variedad en la metodologia, dado que el alumnado aprende a partir de férmulas muy

diversas.

Mas concretamente, estos criterios deben tener en cuenta los aspectos transversales a

todo el temario de Filosofia de 1° de Bachillerato, que son los siguientes:
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1. Leer comprensivamente y analizar, de forma critica, textos significativos y breves,

pertenecientes a pensadores destacados.

2. Argumentar y razonar los propios puntos de vista sobre las tematicas estudiadas en la

unidad, de forma oral y escrita, con claridad y coherencia.
3. Seleccionar y sistematizar informacion obtenida de diversas fuentes.

4. Analizar y argumentar sobre planteamientos filoséficos, elaborando de forma colaborativa
esquemas, mapas conceptuales, tablas cronoldgicas y otros procedimientos (Utiles,
mediante el uso de medios y plataformas digitales.

La forma de conseguir estos objetivos queda, en cada caso, a juicio del profesorado, en
consonancia con el propio caréacter, la concepcion de la ensefianza y las caracteristicas de su
alumnado. No obstante, resulta conveniente utilizar estrategias didacticas variadas, que
combinen, de la manera en que cada uno considere mas apropiada, las estrategias expositivas,

acompafiadas de actividades de aplicacion y las estrategias de indagacion.

Las estrategias expositivas

Presentan al alumnado, oralmente o mediante textos, un conocimiento ya elaborado
que debe asimilar. Resultan adecuadas para los planteamientos introductorios y panoramicos y
para ensefiar hechos y conceptos; especialmente aquellos mas abstractos y tedricos, que
dificilmente el alumnado puede alcanzar solo con ayudas indirectas. No obstante, resulta muy
conveniente que esta estrategia se acompafie de la realizacién por el alumnado de actividades,

que posibiliten el engarce de los nuevos conocimientos con los que ya posee.

Las estrategias de comentario y analisis textual

Presentan al alumnado una serie de materiales en bruto que debe elaborar, siguiendo
unas pautas de actuacion. Se trata de enfrentarlo a textos, argumentaciones y debates
problematicos en los que debe poner en practica y utilizar reflexivamente conceptos,
procedimientos y actitudes para asi adquirirlos de forma consistente. EI empleo de estas
estrategias estd mas relacionado con el aprendizaje de procedimientos, aunque estos
conllevan, a su vez, la adquisicion de conceptos, dado que tratan de poner al alumnado en
situaciones que fomenten su reflexion y pongan en juego sus ideas y conceptos. También son

muy Utiles para el aprendizaje y el desarrollo de habitos, actitudes y valores.

En todo caso las estrategias mas relevantes seran el aprendizaje interactivo, el

aprendizaje cooperativo, y el autoaprendizaje.

Las técnicas didacticas en que pueden traducirse estas estrategias son muy diversas.

Entre ellas destacamos por su interés las tres siguientes:
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- Las tareas sin una solucion clara y cerrada, en las que las distintas opciones son
igualmente posibles y validas, para hacer reflexionar al alumnado sobre la complejidad de
los problemas humanos y sociales, sobre el caracter relativo e imperfecto de las
soluciones aportadas para ellos y sobre la naturaleza provisional del conocimiento

humano.

- El estudio de casos o hechos y situaciones concretas como instrumento para motivar y
hacer mas significativo el estudio de los fendbmenos generales y para abordar los
procedimientos de causalidad multiple.

- Los proyectos de investigacién, estudios o trabajos de redaccién habitdan al alumnado a
afrontar y a resolver problemas con cierta autonomia, a plantearse preguntas y a adquirir
experiencia en la busqueda y la consulta autbnoma. Ademas, le facilitan una experiencia

valiosa sobre el trabajo de los especialistas en la materia.

Destacan, ademas las siguientes técnicas: exposicion oral, la técnica del dialogo,
debate o interaccion, de representacion de roles, asi como de resolucion de problemas, la
investigacion y el aprendizaje por proyectos.

En definitiva, la metodologia didactica del bachillerato favorecera la capacidad del
alumnado para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos
apropiados de investigacion. De igual modo subrayara la relacién de los aspectos tedricos de
las materias con sus aplicaciones practicas en la sociedad. El proceso de ensefanza-
aprendizaje seguira, por tanto, una linea metodol6gica activa, participativa y dial6gica,
ayudando al alumnado a alumbrar el conocimiento de la realidad, no imponiendo, sino
facilitando la tarea del aprendizaje. Se trata de seguir la propuesta, heredada de Kant, de que
el tnico modo de aprender filosofia es introducirse en la préactica de la actividad
filosofica. Para tratar de acercar esta actividad a alumno, como punto de partida, se tratara de
mostrar la capacidad analitica de la filosofia en la consideracion de la vida cotidiana del

alumnado y de las situaciones sociales en las que se encuentra inmerso.

4.3.- TIPOS DE AGRUPAMIENTOS Y ORGANIZACION DE TIEMPOS Y ESPACIOS.

Se favorecera la capacidad del alumnado para aprender por si mismo, para trabajar
en equipo (aprendizaje cooperativo) y para aplicar los métodos apropiados de
investigacion.

Los agrupamientos se realizardn de manera flexible, adaptados al desarrollo de las
actuaciones previstas. La variedad en la estructura de la sesién de clase, la flexibilidad en el
uso de los espacios y la diversidad en los agrupamientos potencian la comunicacion real entre

alumnado y profesorado. El enfoque competencial precisa de ambientes no jerarquizados y de
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espacios flexibles para favorecer tanto la interaccion y cooperacion, la comunicacion, la
investigacion, la experimentacion y la creacion y el trabajo autbnomo del alumnado.

En cuanto a la gestion temporal de la estructura de la sesidn, recogera tiempos
diferenciados para el trabajo individual, para el trabajo en grupo, o, en su caso, para el
intercambio y debate. En todo caso, deberdn tenerse en cuenta los diferentes ritmos de
aprendizaje del alumnado para adaptar las actividades o tareas a su capacidad de atencién y

trabajo. Se procurara el desempefio activo del alumnado.

La distribucién de los contenidos se ha realizado mediante los tres blogques generales
que responden al marco legal, distribuidos en Unidades Didacticas entre los tres trimestres de
los que consta el curso escolar, tal y como aparecen secuenciadas en el apartado seis de esta

programacion.

4.4.- ACTIVIDADES GENERALES DEL CURSO Y FOMENTO DE LA LECTURA.

En cualquiera de las estrategias didacticas adoptadas es esencial la realizacion de

actividades por parte del alumnado, puesto que cumplen los objetivos siguientes:

Afianzan la comprensién de los conceptos y permiten al profesorado comprobarlo.

Son la base para el trabajo con los textos y para fomentar las capacidades de

comprension, andlisis y razonamiento.

Permiten dar una dimension mdaltiple a los conceptos, percibiendo sus conexiones con

otras nociones y su aplicacion a diferentes ambitos del conocimiento.

- Fomentan actitudes que ayudan a la formacién humana del alumnado.

Criterios para la seleccién de las actividades

Se plantean actividades de diverso tipo para cuya seleccién se han seguido estos criterios:

Que desarrollen la capacidad del alumnado para aprender por si mismo, utilizando

diversas estrategias.

Que proporcionen situaciones de aprendizaje que exijan una intensa actividad mental y

lleven a reflexionar y a justificar las afirmaciones o las actuaciones.

Que estén perfectamente interrelacionadas con los contenidos teéricos.

Que tengan una formulacion clara, para que el alumnado entienda sin dificultad lo que

debe hacer.

Que sean variadas y permitan afianzar los conceptos, trabajar los procedimientos

(textos, imagenes, peliculas y otros documentos), desarrollar actitudes que colaboren
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en la formacion humana y atender a la diversidad en el aula (tienen distinto grado de
dificultad).

- Que den una proyeccion practica a los contenidos, aplicando los conocimientos a la

realidad.

- Que sean motivadoras y conecten con los intereses del alumnado, por referirse a temas

actuales o relacionados con su entorno.

Sobre la base de estos criterios, las actividades programadas responden a una tipologia
variada que se encuadra dentro de las categorias siguientes:

Actividades de ensefianza-aprendizaje. A esta tipologia responde una parte importante
de las actividades planteadas en el libro de texto. Son, generalmente, de localizacion,
afianzamiento, andlisis e interpretacién de textos y ampliacién de conceptos. También, se
proponen actividades de comentario de textos clasicos, andlisis de documentos
audiovisuales (peliculas o documentales) y de obras de arte.

Actividades de aplicacion de los contenidos teéricos a la realidad y al entorno del
alumnado. Este tipo de actividades, en unos casos, se refieren a un apartado concreto del
tema y, por tanto, se incluyen entre las actividades planteadas al hilo de la exposicion
tedrica; en otros casos, se presentan como trabajos de investigacion o reflexién personal

argumentada sobre algunos temas.

Actividades encaminadas a fomentar la concienciacién, el debate, el juicio critico, la

tolerancia, la solidaridad...

Por otra parte, las actividades programadas presentan diversos niveles de dificultad. De
esta forma permiten dar respuesta a la diversidad del alumnado, puesto que pueden

seleccionarse aquellas més acordes con su estilo de aprendizaje y con sus intereses.

La correccion de las actividades fomenta la participacion del alumnado en clase, aclara
dudas y permite al profesorado conocer, de forma casi inmediata, el grado de asimilacién de
los conceptos tedricos, el nivel con el que se manejan los procedimientos y los habitos de

trabajo.

ACTIVIDADES

a) Resolucién de cuestiones. El alumno/a, de forma individual o en grupo, resolvera las
cuestiones correspondientes a la unidad didactica objeto de estudio o situacion de aprendizaje

planteada.
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b) Comentarios de textos. El alumno/a se iniciara en la actividad del comentario de textos de

caracter filoséfico, fomentando, asi, su capacidad analitica y sintética.

c) Lecturas personales. Durante el curso, se leeran y analizaran las obras, textos o articulos

propuestos por la profesora., o sugeridos por los estudiantes.

d) Otras actividades. A partir de los textos, articulos, imagenes de los medios de
comunicacion, uso de las nuevas tecnologias, etc. Se llevaran a cabo otras tareas tales como
como esguemas, mapas conceptuales, resimenes, disertaciones, coloquios, presentaciones

orales, debates, trabajos de investigacion y proyectos de clase.

En el caso de los alumnos que, por razones justificadas como pueden ser los
motivos de caracter médico, no puedan asistir a clase temporalmente, el profesor
correspondiente se encargara de hacer llegar al alumno en cuestién las actividades necesarias
para que éste pueda seguir el desarrollo del programa, siempre y cuando el alumno asi lo

solicite.

4.5.- ACTIVIDADES DE RECUPERACION DE ALUMNOS CON LA MATERIA PENDIENTE.

El seguimiento de los alumnos con esta materia pendiente se hara a través de las
actividades que a lo largo del desarrollo del curso se les facilite y, puntualmente, la profesora
resolvera las dudas que les vayan surgiendo en su estudio. Se elaborara un plan

individualizado de recuperacion, tal y como se refleja en el Plan de recuperacién y refuerzo que

aparece en el anexo |. Se entiende, en cualquier caso, que la tarea fundamental que deben

realizar estos alumnos es el estudio individual y autbnomo de la materia.

Los objetivos y contenidos minimos exigidos a los alumnos/as que tengan esta materia
pendiente seran los mismos que fueron exigidos durante el curso en que la suspendieron. La
evaluacion de estos alumnos/as se hara siguiendo los mismos criterios y los examenes a
realizar seran, al menos, los exigidos por la ley, - un examen - pudiendo variar las fechas segun

las necesidades de los alumnos/as pendientes, aunque no mas tarde del segundo trimestre.

4.6.- USO DE LAS TIC EN EL AULA.

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion ofrecen acceso a una gran
cantidad de informacion y deben formar parte de la metodologia diaria del aula. EI alumno/a,
como gestor de su propio conocimiento, aprenderd a manejar las herramientas digitales
desarrollando la competencia digital y la competencia de aprender por si mismo, asi como la
aplicacion de criterios éticos en el uso de la tecnologia.

Teniendo esto en cuenta se llevaran a cabo diferentes actividades:

73




1. Uso, por parte del profesor, del libro digital de la asignatura, bien con el soporte de
la pizarra digital o del proyector.

2. Uso del aula de informética para el desarrollo de algunas actividades como puede
ser la busqueda o elaboracion de informacion a través de los medios tecnolégicos o
andlisis de documentos audiovisuales.

3. Presentaciones en formato digital, por parte de los alumnos, de sus proyectos de
trabajo.

Presentaciones en formato digital de las unidades did4cticas objeto de estudio.

Uso del ordenador, tableta o teléfono movil como herramienta de trabajo.

Los criterios didacticos y metodoldgicos se centrardn en el alumno como gestor de su

propio conocimiento. Se llevaran a cabo actividades que le permitan:

. Construir su propio conocimiento.

. Aprender a aprender.

. Ser autbnomo.

. Utilizar distintas fuentes para la busqueda.
. Elaborar su propia informacion.

. Aprender a solucionar problemas.

N o o0 A WD R

. Uso responsable de las TIC.

4.7.- MICROPROYECTOS SIGNIFICATIVOS.

Con el objeto de fomentar la integracién y desarrollo de las competencias, reforzar la
autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad del alumnado, se incluye la
realizaciébn de microproyectos significativos y la resolucidon colaborativa de problemas. A

continuacion, se presentan algunas propuestas:

Primer trimestre: La Filosofia en la vida cotidiana.

Primer trimestre: Analizamos nuestras costumbres y creencias.

Segundo trimestre: Descubrimos Fake news.

Segundo trimestre: La distorsion de la percepcion. Los sentidos y las apariencias.
Tercer trimestre: Aprendemos debatiendo.

Segundo y tercer trimestre: Aprendemos a investigar.

En principio, cada uno de estos microproyectos tiene caracter disciplinar. A
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continuacion, se concretan brevemente:

1° Titulo: La Filosofia en la vida cotidiana.

2° Contextualizacion: Este proyecto parte de la primera unidad tematica del curso, asi como de

la propia naturaleza de la materia.

3° Resumen: Los estudiantes buscaran y ejercitaran la reflexion filoséfica en los diferentes
aspectos de nuestra vida cotidiana, lo haran de manera individual o en parejas, y compartiran

sus ideas en clase.

4° Temporalizacién: Las presentaciones orales tendran lugar en dos sesiones del primer

trimestre.

5° Competencias especificas: Pondremos en juego todas las competencias especificas de la

materia.

6° Contenidos de la materia: Contenido flexible, dependiendo de los intereses del alumnado.

1° Titulo: Analizamos nuestras costumbres y creencias.

2° Contextualizacion: Este proyecto toma como punto de partida la unidad didactica sobre

“Naturaleza y cultura”.

3° Resumen: Los estudiantes analizaran nuestra cultura, buscando la explicacion de las
costumbres y creencias establecidas. Lo haran de manera individual o en parejas, y

compartiran sus ideas en clase.

4° Temporalizacion: Las presentaciones orales tendran lugar en dos sesiones del primer

trimestre.

5° Competencias especificas: Pondremos en juego todas las competencias especificas de la

materia.

6° Contenidos de la materia: Contenido flexible, dependiendo de los intereses del alumnado.

1° Titulo: Descubrimos “fake news”.

2° Contextualizacion: Esta situacién de aprendizaje toma como punto de partida la unidad

didactica sobre el conocimiento y la verdad.

3° Resumen: Aprenderemos a distinguir noticias falsas de noticias verdaderas y lo

compartiremos.
4° Temporalizacion: Tres sesiones.

5° Competencias especificas: Trabajamos todas las competencias.
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6° Contenidos de la materia: Los relativos al bloque del conocimiento.

1° Titulo: La distorsidn de la percepcion. Los sentidos v las apariencias.

2° Contextualizacion: Este proyecto parte del tema sobre el conocimiento y la verdad y la

necesidad de plantearnos lo que nos muestran nuestros sentidos.

3° Resumen: Los estudiantes analizaran la posibilidad de ser objetivos y alcanzar una verdad

universal. Lo hardn de manera individual o en parejas, y compartirdn sus ideas en clase.

4° Temporalizacién: Las presentaciones orales tendran lugar en dos sesiones del segundo

trimestre.

5° Competencias especificas: Pondremos en juego todas las competencias especificas de la

materia.

6° Contenidos de la materia: Contenido flexible, dependiendo de los intereses del alumnado.

1° Titulo: Aprendemos debatiendo.

2° Contextualizacion: Aprender a dialogar y a debatir de manera razonada es uno de los
objetivos de esta materia.

3° Resumen: Presentaciones orales en clase de debates “simulados”.
4° Temporalizacion: Las sesiones necesarias del tercer trimestre.
5° Competencias especificas: Todas las competencias.

6° Contenidos de la materia: Contenido flexible en funcién de los temas de debate de elegidos

por el alumnado.

1° Titulo: Aprendemos a investigar.

2° Contextualizacion: Aprender a investigar es uno de los objetivos basicos de la materia.

3° Resumen: Trabajo de investigacién y presentaciéon oral en clase sobre diversa tematica

relacionada con la materia.
4° Temporalizacion: Las sesiones necesarias del segundo y tercer trimestre.
5° Competencias especificas: Todas las competencias.

6° Contenidos de la materia: Contenido flexible en funcién de los temas de investigacion

elegidos por el alumnado.
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5.- SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION.

La distribuciéon de los contenidos se ha realizado mediante los tres bloques generales que
responden al marco legal. Dado que los diferentes bloques de conocimiento responden a la
necesidad de crear en el alumnado un concepto integral del ser humano, lo ideal seria intentar
desarrollar la totalidad de la programacion del curso, con lo que habria que dividir las Unidades
Didéacticas entre los tres trimestres de los que consta el curso escolar, aproximadamente de la

siguiente manera:

Primer Trimestre: FILOSOFIA Y SER HUMANO (39 sesiones, aproximadamente).

Unidad 1. El saber filosofico.
Unidad 5. El universo y su origen.
Unidad 6. Naturaleza y cultura.

Unidad 8. La reflexién filosofica sobre el ser humano.
Segundo Trimestre: CONOCIMIENTO Y REALIDAD (30 sesiones, aproximadamente).

Unidad 2. Conocimiento y verdad.
Unidad 3. La ciencia y la tecnologia.
Unidad 4. La metafisica.

Unidad 7. Simbolos: arte y lenguaje.
Tercer Trimestre: ACCION Y CREACION (30 sesiones, aproximadamente).

Unidad 9. Etica y moral.
Unidad10. Los sistemas éticos y sus retos actuales.
Unidad 11. Sociedad, justicia y democracia.

Unidad 12. Utopia y derechos humanos.

En cualquier caso, el tiempo empleado en cada unidad didactica dependera
fundamentalmente de la lentitud o celeridad que, en su momento, imponga tanto cada
alumno/a (atencion a la diversidad) como el grupo de alumnos/as, asi como de la dificultad que
impliquen los contenidos correspondientes del proceso de ensefianza- aprendizaje, y, por

supuesto, del interés de los alumnos/as.

Los contenidos transversales se tienen en cuenta para la preparacion de todos los

materiales y aparecen, por tanto, a lo largo de todo el curso.
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6.- MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR.

Periodicamente la profesora informara sobre el MATERIAL adecuado para trabajar en
clase o en casa. El libro de texto recomendado es: FILOSOFIA 1° BACHILLERATO; Proyecto
Construyendo Mundos, Editorial Santillana. ISBN: 9788468067681.

Libros de apoyo para el aula:

Camps, V.: La busqueda de la felicidad. Ed. Arpa, Barcelona, 2019.

Cortina. A.: ¢ Para qué sirve realmente la ética? Ed. Paidds, Barcelona, 2014.
Gaarder, J.: El mundo de Sofia; Siruela, 1995.

Garrido, M.: Logica simbdlica; Tecnos, Madrid, 1972.

Harris, M.: Vacas, cerdos, guerras y brujas. Ed. Alianza, Madrid, 2001.
Infante, E.: Filosofia en la calle. Ed. Ariel, Barcelona, 2019.

Redondo Sanchez, P. y Salgado Gonzalez, S.: Pensar en imagenes. Filosofia en la publicidad.
Ed. Maia, Madrid, 2015.

Sandel, M.: Contra la perfeccion. Ed. Marbot, Barcelona, 2015.
Ortega y Gasset, J.: ¢ Qué es filosofia?; Revista de Occidente, Madrid, 1963.

Varios: La lechuza de Minerva. ¢, Qué es filosofia?; Catedra, Madrid, 1979.

Materiales elaborados por el departamento: variados en funcién de las necesidades.

Materiales v recursos digitales e informaticos: ordenador, aula Moodle, Teams.

Materiales vy recursos audiovisuales y multimedia: variados en funcién de las necesidades.

7.- CONCRECION DE LOS PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO
VINCULADOS CON LA MATERIA.

Plan de convivencia

Entre los objetivos de la materia podemos destacar su contribucion a la creacién de un
ambiente de convivencia y respeto, prevencion del acoso escolar, educacién en la igualdad de
las personas, el respeto a la identidad, la diversidad, y los valores democréticos. Aprenderemos
a dialogar y a debatir, argumentando y respetando los diferentes puntos de vista.

Plan de atencién a la diversidad

Desde esta materia trataremos de responder adecuadamente a las necesidades de los

diferentes alumnos. Facilitar la atencion a la diversidad es, precisamente, una de las ventajas
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del aprendizaje cooperativo al trabajar en pequefios grupos heterogéneos donde cada uno
aporta sus habilidades, destrezas o perspectivas para conseguir un objetivo comun.
Plan para el fomento de la lectura

Tal y como aparece concretado en el apartado sobre metodologia, cada trimestre se
realizaran exposiciones orales y debates a partir de los contenidos de la materia. También
trimestralmente, se leeran y trabajardn textos de diversa naturaleza, relacionados con la
materia y que conecten con los intereses del alumnado.

Plan TIC

El uso de las TIC, ademas de facilitar el acceso a la informacién y dinamizar el trabajo
del estudiante, nos permitird crear contenidos colaborativos y compartir el espacio de
aprendizaje.

Plan de mediaciéon escolar

Este plan esta pensado para ayudarnos a resolver los posibles conflictos que surjan en
el aula. Pero, la resolucién de conflictos no es solo importante en el &mbito escolar sino en la
vida en general, fomentando el ejercicio de la responsabilidad y la toma de decisiones, ambos
necesarios en toda cooperacion. Promover entre las personas el dialogo, presidido por el
respeto y tolerancia, es uno de los objetivos fundamentales de esta materia.

Plan para el fomento de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres

El trabajo cooperativo que desarrollaremos en el aula nos ensefia a respetar las
diferencias y a valorar a las personas como iguales en derechos y deberes, eliminando
estereotipos o ideas preconcebidas y, por tanto, a promover una educacién no sexista y no
discriminatoria.

Plan lingiistico de centro (PLC)

Este departamento se compromete con el Proyecto Linglistico de Centro (PLC),
iniciado el curso pasado, con el objetivo de mejorar la competencia linglistica del alumnado.
Desde esta materia, se fomentara el ejercicio de la lectura y la expresion escrita y oral en sus

diferentes formas.

En cuanto a la temporalizacién: se trabajaran a lo largo de todo el curso bien de manera

transversal o bien directamente, en funcién del desarrollo de la programacion.

8.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES.

Actividades L Temporalizacion
. Breve descripcion de la L

complementarias y i (indicar la SA
actividad .

extraescolares donde se realiza)
Debates, ensayos, disertaciones

Participacion en la orales sobre problemas filoséficos | Todas

Olimpiada Filoséfica de en un contexto de transmision de
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Castillay Leon. conocimien-

-to entre alumnado de diferentes
centros educativos de la
comunidad.

Asistencia a alguna de las Por determinar. Por determinar.
actividades, talleres o
exposiciones organizadas
por el Museo de la Energia
de Ponferrada, CIUDEN,
Térmica Cultural, u otra
institucion de interés.

Cine, teatro, exposiciones o | Por determinar. Por determinar.
talleres educativos que el
departamento considere
conveniente y que
contribuyan al desarrollo de
las competencias clave.

A medida que avance el curso, se estudiaran las diferentes actividades que surjan. La

asistencia o participacién en las posibles actividades puede ser virtual.

En todo caso, este departamento queda abierto a la participacion, ayuda y colaboracion
en todas aquellas actividades que, tanto desde la Direccion del centro, como desde los
distintos departamentos, o los propios alumnos/as, tengan a bien realizar y se considere

oportuna.

9.- ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO.

Uno de los principios béasicos que ha de tener en cuenta la intervencion educativa es el
de la individualizacién, consistente en que el sistema educativo ofrezca a cada alumno y
alumna la ayuda pedagdgica que necesite en funcibn de sus motivaciones, intereses y
capacidades de aprendizaje. Surge de ello la necesidad de atender esta diversidad. En el
Bachillerato, etapa en la que las diferencias personales en capacidades especificas, motivaciéon
e intereses suelen estar bastante definidas, la organizaciéon de la ensefianza permite que los
propios alumnos y alumnas resuelvan esta diversidad mediante la eleccién de modalidades y
optativas. No obstante, es conveniente dar respuesta, ya desde las mismas asignaturas, a un
hecho constatable: la diversidad de intereses, motivaciones, capacidades y estilos de

aprendizaje que los alumnos y alumnas manifiestan.

Es preciso, entonces, tener en cuenta los estilos diferentes de aprendizaje de los

alumnos y alumnas y adoptar las medidas oportunas para afrontar esta diversidad. Hay
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estudiantes reflexivos (se detienen en el andlisis de un problema) y estudiantes impulsivos
(responden muy rapidamente); estudiantes analiticos (pasan lentamente de las partes al todo)
y estudiantes sintéticos (abordan el tema desde la globalidad); unos trabajan durante periodos
largos y otros necesitan descansos; algunos necesitan ser reforzados continuamente y otros
no; los hay que prefieren trabajar solos y los hay que prefieren trabajar en pequefio o gran
grupo. Dar respuesta a esta diversidad no es tarea facil, pero si necesaria, pues la intencion
tltima de todo proceso educativo es lograr que los alumnos y alumnas alcancen los objetivos
propuestos. Las distintas formas de agrupamiento del alumnado y su distribucién en el aula
influyen, sin duda, en todo el proceso. Entendiendo el proceso educativo como un desarrollo
comunicativo, es de gran importancia tener en cuenta el trabajo en grupo, recurso que se
aplicar4 en funcién de las actividades que se vayan a realizar, pues consideramos que la
puesta en comun de conceptos e ideas individuales genera una dindmica creativa y de interés
en los alumnos y alumnas. Se concedera, sin embargo, gran importancia en otras actividades
al trabajo personal e individual; en concreto, se aplicarA en las actividades de

sintesis/resumen y en las de consolidacién, asi como en las de recuperacion y ampliacion.

Hemos de acometer, pues, el tratamiento de la diversidad en el Bachillerato desde dos

vias:

1. La atencién a la diversidad en la programacion de los contenidos, presentandolos en dos
fases: la informacién general y la informacion basica, que se tratarda mediante esquemas,

resimenes, paradigmas, etc.

2. La atencion a la diversidad en la programaciéon de las actividades. Las actividades
constituyen un excelente instrumento de atenciéon a las diferencias individuales de los
alumnos y alumnas. La variedad y la abundancia de actividades con distinto nivel de
dificultad permiten la adaptaciéon, como hemos dicho, a las diversas capacidades, intereses

y motivaciones.

En todo caso, se seguiran los Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

Sobre las formas de representacion:

-Se daran opciones que permitan modificar y personalizar la presentaciéon de la informacion.
-Se clarificara la sintaxis y la estructura.

-Se ilustraran las ideas principales a través de multiples medios.

-Se activaran los conocimientos previos.

-Se revisaran las ideas principales y los vinculos entre ideas.

En cuanto a las formas de accion y expresion:
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-Se utilizaran diferentes medios de comunicacion que faciliten la gestion de la informacion y de

recursos.

Sobre las formas de implicacion:

-Se tratara de minimizar la sensacion de inseguridad y las distracciones, proporcionar una
retroalimentacién orientada, y promover expectativas y creencias que optimicen la motivacion.
-Se tratard de presentar actividades variadas y contextualizadas en la vida real o en los

intereses de los estudiantes.

-Se promovera la elaboracion de respuestas personales, la evaluacién y autorreflexiébn hacia

los contenidos y las actividades, asi como el debate en clase.
-Se incluiran actividades que fomenten el uso de la imaginacién y la creatividad.
-Se procurara crear un clima de apoyo y aceptacién en el aula.

-Se variaran los ritmos de trabajo y se proporcionara un feedback que enfatice la mejora.

En el caso de alumnos extranjeros con desconocimiento de la lengua castellana, se
tomaran las medidas precisas atendiendo a las necesidades concretas del alumno, una vez
haya sido realizada la evaluacion inicial y siguiendo el asesoramiento del Departamento de
Orientacion.

Por dltimo, en cuanto al alumnado con necesidad de refuerzo o recuperacién, se

aplicara el Plan de refuerzo y recuperacion que figura en el anexo | de esta programacion.

10.- EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO.

El procedimiento de evaluacion que se va a emplear consistira en la aplicacion de la
evaluacion continua tal y como marcan las directrices legales, consistente en observar diversos
aspectos y factores a la hora de obtener una calificacion para cada alumno/a. Se podra tener

en cuenta lo siguiente:
1. La participacion activa en las clases.

2. El trabajo realizado diariamente por el alumnado, que suministrara datos sobre

actitudes, grado de interés, habitos de trabajo, etc., asi como su evolucion a lo largo del curso.

3. Las intervenciones orales en debates, puestas en comuan, exposicion vy
argumentacion sobre sus posiciones, contrastacion con las de otros compafieros que
permitiran observar el progreso en la claridad, precision y argumentacion del propio

pensamiento.
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4. Las producciones escritas, y la realizacion de actividades programadas, reflejadas en
el cuaderno de clase, podran servir como recurso para evaluar competencias especificas de las

propias tareas y proporcionaran una base importante para la autoevaluacion.

5. Las actividades de andlisis y comentarios de textos filoséficos adecuados facilitaran
informacion sobre la competencia que va adquiriendo el alumnado en la comprension de los
términos especificos, en el reconocimiento de problemas, etc., favoreciendo el didlogo con los

textos.

6. La realizacibn de esquemas y mapas conceptuales que posibilitardn reconocer la
relacibn que el alumnado establece entre determinados conceptos, tanto nuevos como ya

adquiridos, de una unidad did4ctica.

7. Pequefias composiciones filosoéficas, resimenes, conclusiones realizadas sobre un

problema o cuestion permitiran valorar la capacidad de sintesis, de relacién, etc.
8. Las pruebas orales y escritas que se realicen deberan evitar aprendizajes repetitivos.

9. Resumenes Yy recensiones de textos extensos que aporten comentarios personales
en relacién con los contenidos conceptuales de la materia, facilitaran informacién sobre el
desarrollo de las capacidades relativas al trabajo autbnomo, a la capacidad de relacionar
problemas, etc.

10. La recogida de informacion, la elaboracion de materiales y la realizacion de un
trabajo de investigacion, daran cuerpo a la madurez filosofica que a lo largo del curso los

alumnos/as hayan adquirido.

Todos estos aspectos de la evaluacion continua nos daran los datos necesarios y
suficientes para calificar de manera positiva o negativa, pero siempre objetiva, a nuestros

alumnos/as.

10.1.- CRITERIOS DE EVALUACION, CONTENIDOS Y AGENTES EVALUADORES.

CRITERIOS DE EVALUACION
El peso de los criterios de evaluacion sera proporcional, el mismo para cada uno de

ellos.
De la Competencia especifica 1

1.1 Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filosoficos mediante su
reconocimiento, andlisis y reformulacion en textos y otros medios de expresion tanto filosoficos
como literarios, historicos, cientificos, artisticos o relativos a cualquier otro &mbito cultural.
(CPSAAL1.2, CC3).

1.2 Identificar los distintos medios de expresion cultural descubriendo en ellos temas para la
reflexion y el debate filosoéfico (CCL2, CP2, CC1, CC3, CCEC1).
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De la Competencia especifica 2

2.1 Demostrar un conocimiento practico y teérico de los procedimientos elementales de la
investigacion filoséfica a través de tareas como la identificacion de fuentes fiables, la busqueda
eficiente y segura de informacién, y la correcta organizacion, andlisis, interpretacion,
evaluacién, produccién y comunicacién de esta, tanto digitalmente como por medios mas
tradicionales. (CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CPSAA4, CC3.)

2.2 Desarrollar una actitud indagadora, autonoma y activa en el &mbito de la reflexion filoséfica,
mediante el disefio, elaboracién y comunicacién publica de productos originales, tales como

trabajos de investigacion, disertaciones o comentarios de texto. (CCL1, CD3, CC3, CE3.)
De la Competencia especifica 3

3.1 Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de cuestiones y
problemas filoséficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas légicas, retéricas y
argumentativas. (CCL1, CCL2, STEM1, CC3))

3.2 Detectar y evitar modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e hipoétesis,
explicando la naturaleza o mecanismo de dichos sesgos y falacias. (CCL1, CCL5)

3.3 Reconocer la importancia de la cooperacién, el compromiso con la verdad el respeto a la
pluralidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria, aplicando dichos principios a
la practica argumentativa y al didlogo con los demas. (CC3)

De la Competencia especifica 4

4.1 Promover el contraste e intercambio de ideas y la practica de una ciudadania activa y
democratica a través de la participacién en actividades grupales y el ejercicio del didlogo
racional, respetuoso, abierto, constructivo y comprometido con la basqueda de la verdad,
acerca de cuestiones y problemas filoséficamente relevantes. (CCL1, CCL5, STEML1,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.2)

De la Competencia especifica 5

5.1 Generar una concepcién compleja y no dogmatica de los problemas filoséficos mediante el
analisis critico de tesis filosoficas distintas y opuestas en torno a los mismos. (CC2, CC3.)

5.2 Comprender y exponer distintas teorias filoséficas como momentos de un proceso dinamico
y siempre abierto de reflexién y didlogo a través del andlisis comparativo de los argumentos,

principios, metodologias y enfoques de dichas tesis y teorias. (CCL5, CC1)
De la Competencia especifica 6

6.1 Tomar conciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filosoéfico identificando y
analizando las principales ideas y teorias filosoficas en textos o documentos pertenecientes a
ambitos culturales diversos, asi como poniéndolas en relacion con experiencias, acciones o

acontecimientos comunes y de actualidad. (CC1, CC3.)
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6.2 Adquirir y demostrar un conocimiento significativo de las ideas y teorias filosoficas de
algunos de los méas importantes pensadores de la historia, mediante su aplicacion y el analisis
critico en el contexto de la préactica individual o colectiva de la indagacion filosofica. (CCL2,
CCEC2)

De la Competencia especifica 7

7.1 Afrontar cuestiones y problemas complejos de caracter fundamental y de actualidad, de
modo interdisciplinar, sistemético y creativo, utilizando conceptos, ideas y procedimientos
provenientes de distintos campos del saber, y orientdndolos y articulandolos criticamente
desde una perspectiva filoséfica. (CCL2, CCL3, STEM2, CPSAA4 CC1, CC3, CC4, CCEC1)

De la Competencia especifica 8

8.1 Desarrollar el propio juicio y la autonomia moral mediante el andlisis filos6fico de problemas
éticos y politicos fundamentales y de actualidad, considerando las distintas posiciones en
disputa y elaborando, argumentando, exponiendo y sometiendo al dialogo con los demas las
propias tesis al respecto. (CCL5, CPSAAL.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1)

De la Competencia especifica 9

9.1 Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y emotivo en la consideracion de
los problemas filoséficos, especialmente los referidos al ambito de la estética, a través de la
reflexibn expresa en torno al arte y a otras actividades o experiencias con valor estético y el
analisis del papel de las imagenes y el lenguaje

audiovisual en la cultura contemporadnea. (CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC2, CCEC3.1,
CCEC3.2)

De la Competencia especifica 10

10.1 Disponer de unos conocimientos minimos propios de la disciplina filoséfica, especialmente
de autores y teorias, a través de la seleccion adecuada de fuentes de informacion. (CCL1,
CCL3, CPSAA4)

10.2 Reflexionar sobre estos conocimientos estableciendo relaciones adecuadas entre las
teorias filosdficas y las situaciones y problemas propios de las sociedades actuales. (CCL4,
CPSAA3.1, CPSAA5, CC1, CC2, CCECL1))

CONTENIDOS
Dada la naturaleza de la materia, todos los criterios de evaluacion se trabajan, de una u
otra forma, en cada una de las unidades didacticas en que se han organizado los contenidos
de la materia. No obstante, cabe hacer las precisiones siguientes:

- Los criterios de evaluacion derivados de la competencia especifica 3 se vinculan,
especialmente, con los contenidos del bloque B.1 (EI problema filosofico del
conocimiento y la verdad).

- El criterio de evaluacion derivado de la competencia especifica 8 se vincula, de manera
mas estrecha, con los contenidos del bloque C.1 (La accién humana: filosofia ética y
politica).
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- El criterio de evaluacion derivado de la competencia especifica 9 se vincula con los
contenidos del bloque C.2 (La reflexion filoséfica en torno a la creacion artistica).
- Los criterios de evaluacion derivados de las competencias 1, 2, 4, 5, 6, 7 y 10 estan

vinculados con todos los contenidos.

Bloque de contenido A: FILOSOFIA Y SER HUMANO

Unidad didéctica 1. El saber filosdfico.
Unidad didactica 5. El universo y su origen.
Unidad didactica 6. Naturaleza y cultura.

Unidad didactica 8. La reflexion filoséfica sobre el ser humano.
Blogue de contenido B: CONOCIMIENTO Y REALIDAD

Unidad didéactica 2. Conocimiento y verdad.
Unidad did4ctica 3. La ciencia y la tecnologia.
Unidad didactica 4. La metafisica.

Unidad didactica 7. Simbolos: arte y lenguaje.
Bloque de contenido C: ACCION Y CREACION

Unidad didactica 9. Etica y moral.
Unidad didactica 10. Los sistemas éticos y sus retos actuales.
Unidad didactica 11. Sociedad, justicia y democracia.

Unidad didactica 12. Utopia y derechos humanos.

Criterios de Contenidos de

evaluacion la materia

1.1 Todos.

1.2 Todos. De manera significativa: Al.

2.1 Todos.

2.2 Todos.

3.1 De manera significativa: B1.

3.2 De manera significativa: B1.

3.3 Todos.

4.1 Todos.

51 Todos. De manera significativa: B1.1,
B1.2, B1.3.

5.2 Todos. De manera significativa: B1.7,
B1.8, B1.9.

6.1 Todos.

6.2 Todos.

7.1 Todos.

8.1 C1.

9.1 C2.

10.1 Todos.

10.2 Todos.

86




En el caso de los contenidos transversales, no solo la naturaleza de la materia, sino la
propia naturaleza de los contenidos transversales hace que estos se trabajen de manera
continua a lo largo de todo el curso, ya sea explicita o implicitamente.

AGENTES EVALUADORES

Se utilizar4 la heteroevaluacion, la autoevaluacién y la coevaluacién, de manera
flexible en funcion del instrumento de evaluacion utilizado, el momento de desarrollo de la
programacion, y la motivacion del alumnado. Dada la dinamica de la materia se observa la
posibilidad de utilizar los tres agentes evaluadores en el desarrollo de una misma situacion de

aprendizaje.

10.2.- TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION ASOCIADOS A LOS CRITERIOS
DE EVALUACION.

Los instrumentos de evaluacion asociados seran variados y dotados de capacidad
diagndstica y de mejora. La eleccion del instrumento de evaluacion vinculado a un criterio de
evaluacion especifico sera flexible y se adaptara a las necesidades y motivaciones del grupo
de alumnos. Se utilizaran diferentes técnicas de observacion, técnicas de andlisis del
desempefio del alumnado, y técnicas de rendimiento.

En concreto, la composicion de trabajos breves -siempre originales- como disertaciones,
dialogos filosoéficos, resiumenes, exposiciones tanto escritas como orales, asi como trabajos de
investigacion, resultan instrumentos de evaluacion adecuados a la materia. También lo son los
examenes, especialmente cuando se disefian para que los alumnos puedan acreditar la
comprension de conceptos y la capacidad para exponerlos y relacionarlos.

La evaluacion se realizara teniendo en cuenta los objetivos educativos y los criterios de
evaluaciéon establecidos en el curriculo. La evaluacién sera continua y formativa, y tendra
como fin primordial “evaluar para aprender”’, respetando los niveles o elementos basicos
exigibles, es decir, aquellos aspectos sin los cuales el alumno/a no podria continuar estudios

posteriores.

Los sistemas de evaluacion son mdltiples, pero, en cualquier caso, en los instrumentos

gue se disefien, deberan estar presentes las actividades siguientes:
- Actividades conceptuales. En ellas, los estudiantes iran sustituyendo de forma progresiva
sus ideas previas por las desarrolladas en clase. Deben ser capaces de manejar un
vocabulario especifico y definir con precisién y claridad los conceptos centrales de cada

unidad.
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- Actividades de comentario de texto. Fundamentalmente, el alumnado debe ser capaz de
analizar un texto, identificando su tema, tesis e ideas secundarias. Para ello, ha de poder
exponer los argumentos o estructuras de razonamiento del texto.

- Actividades de sintesis. Este tipo de actividades estan orientadas a la comprension de los
contenidos tematicos de las diferentes unidades y a la reelaboracién de dichos contenidos. El
alumnado deberia poder entender y exponer los principales puntos del tema y razonar a partir
de ellos.

- Actividades de razonamiento y argumentacién. Suponen una mayor autonomia por parte
del alumnado, puesto que debe elaborar una idea fundamentada y apoyada en una serie de
argumentos. Esta actividad puede realizarse de forma escrita, como una redaccion, una toma

de postura ante una tesis, etc., u oralmente, en una exposicion publica o en un debate.

En cuanto al «formato» de las actividades, se pueden utilizar los siguientes:

- Actividades de composicién, como redacciones, disertaciones, debates, comentario de texto,
etc.

- Actividades de libro abierto.

- Actividades orales.

- Trabajos complementarios.

- Pruebas objetivas escritas: cuestiones en las que hay que justificar las respuestas y

resolucién de ejercicios y problemas.

Este curso escolar se proponen una serie de instrumentos de evaluacion que podrian

ser modificados en funcién de las necesidades y motivaciones del alumnado.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

1.- De observacion:

Guia de observacién (nos permitird valorar la participacion y cooperacion del alumno/a

en clase)

2.- De desempeiio:
Tarea de andlisis, reflexion o comentario a partir de una lectura.
Microproyecto (trabajo de investigacion y exposicion oral).
Ejercicio de debate.
Comentario de texto.

Disertacion.
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3.- De rendimiento:

Prueba escrita.

10.3.- CRITERIOS DE CALIFICACION.

Los criterios de calificacion (o peso) de cada uno de los criterios de evaluacion de la
materia serd proporcional, el mismo para cada uno de ellos.

A lo largo del curso se utilizaran diferentes instrumentos de calificacion:

1.- Trimestralmente: Una prueba escrita (examen), como minimo, sobre el contenido
de la materia. Supondra hasta el 70% de la nota de evaluaciéon (hasta 7 puntos). Ser& preciso
obtener una nota de 3 para poder superar la prueba.

Se contempla la posibilidad de realizar examenes parciales, pero siempre exigiendo una
nota minima (3) en cada uno de los parciales para poder realizar la nota media trimestral vy,
también, para sumar el resto de las calificaciones. En el caso de realizar dos examenes
parciales por evaluacion, el primer parcial serviria para eliminar la materia correspondiente, en
caso de llegar a la nota minima exigida (3). De no ser asi, se daria la posibilidad de recuperar
la materia del primer parcial en el segundo examen, en el que se exigiria una nota minima

(35%) en cada una de las preguntas, para poder aprobar.

La realizacién de exdmenes parciales estara condicionada a una actitud positiva del

alumnado ante la materia y dependera de la disponibilidad temporal.

La prueba escrita constard de dos partes: una parte tedrica, objetiva, y una parte
practica con ejercicios de tipo competencial, entre los que se incluird un comentario o ejercicio

sobre un texto.

2.- Trimestralmente: una produccion oral, que supondra hasta un 15% (maximo 1,5

puntos) de la nota de la evaluacion correspondiente.

Los alumnos realizardn pequefios trabajos de investigacién o microproyectos que
expondran en clase en diferentes formatos. En particular, en el tercer trimestre, se hara un
ejercicio de dramatizacion consistente en un debate por parejas, previamente preparado

(debate simulado), que presentaran ante sus compafieros.

La exposicion oral serd calificada atendiendo a los siguientes aspectos:

.- Comunicacion oral: presentacion, expresion verbal y no verbal, orden légico de la
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exposicion e interaccion con el auditorio.

.- Contenido de la exposicién: correccion de la informacién, elaboracién propia y cita de

las fuentes, uso de un vocabulario apropiado y resolucion en las respuestas.

2.- Trimestralmente: una produccién escrita, que supondra hasta un 15% (maximo 1,5

puntos) de la nota de evaluacion correspondiente.

En el primer y segundo trimestre, dicha produccién escrita consistira en un ejercicio de
andlisis, reflexion o comentario, a partir de la lectura de un libro, capitulos de un libro, textos

o articulos relacionados con la materia.

En el tercer trimestre los estudiantes escribiran una disertacion o ensayo breve.

De manera general, en las pruebas, producciones o ejercicios escritos se tendra en

cuenta:

1.- Presentacién y legibilidad, ortografia, puntuacién, madurez expresiva, propiedad en el |éxico
y correccion sintactica. El departamento de Filosofia podra bajar hasta un maximo de 1 punto
por faltas de ortografia (0,1 puntos por falta, a partir de la tercera falta cometida) o presentacion
inadecuada (hasta 0,5 puntos) que incluye orden, margenes, cohesién y coherencia.

2.- Orden y coherencia. Se distinguen tres niveles:
- Desorden y falta de conexién de ideas. (Insuficiente)
- Orden lineal: entiende lo que dice y se le entiende. (Suficiente).
- Planteamiento sistematico y desarrollo coherente. (Bien).
3.- Pertinencia de las respuestas, distinguiendo tres niveles:
- No entiende lo que se pregunta o responde de modo confuso. (Insuficiente)

- Responde de modo general a lo que se pregunta, aunque no siempre de modo

preciso. (Suficiente).
- Se centra en la pregunta. Es preciso en el planteamiento. (Bien).
4.- Claridad y precision en el uso de los conceptos.

5.- Exhaustividad y originalidad (rigor, andlisis critico y pensamiento creativo).

A lo largo de todo el curso y de forma continuada, se observara el trabajo en clase de

los alumnos, su intervencion razonada en el grupo, y su civismo en el aula. Estas
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observaciones podran subir la nota del alumno/a hasta un 0,5 %, siendo el factor decisorio

para el redondeo de la nota de la evaluacion.

En todo caso, la calificacibn numérica exigida para aprobar cada una de las
evaluaciones es un 5.

La nota global final del curso sera la nota media de las alcanzadas en las
evaluaciones, siempre y cuando se hayan superado positivamente cada una de las ellas
(calificacién numérica 5). La nota final media se calculara a partir de las notas originales de las
evaluaciones sin redondear, hasta dos decimales.

Se considera oportuno hacer un examen global final (en junio) que dé la posibilidad de
aprobar el curso al alumnado que no haya aprobado las evaluaciones trimestrales o que haya
perdido el derecho a la evaluacion continua. En esta prueba, los alumnos se examinaran
Unicamente de las evaluaciones suspensas y sera necesario tener una nota minima (35%)
sobre el valor otorgado a cada una de las partes del examen, correspondientes a las diferentes
evaluaciones, para poder aprobar. En el caso de suspender esta prueba, todavia quedaria la
posibilidad de superar la asignatura en la convocatoria extraordinaria, examen en el que
entraria toda la materia del curso, con los mismos objetivos, contenidos y criterios de
evaluacion.

La calificacion final reflejara el progreso académico del alumno/a a lo largo del curso,
salvo en el caso de pérdida del derecho a la evaluacién continua en que solo se tendra en

cuenta la nota del examen que corresponda.

La no presentacién a un examen 0 ejercicio sin causa justificada sera entendida
como falta de interés en aprobar la asignatura, y s6lo se dara la oportunidad de repetir un
examen de evaluacion (no el primer parcial) cuando haya justificante médico debidamente
cumplimentado. Excepcionalmente, el primer parcial de la evaluacion podria ser repetido en el
caso de ingreso hospitalario del alumno/a. La misma consideracién tienen otro tipo de
ejercicios. Por otro lado, cuando se encuentre a un estudiante copiando o en actitud de fraude

intelectual tendra suspenso dicho examen, sin derecho a que le sea repetido.

Se entiende que el alumno abandona la asignatura cuando muestra falta de interés y
esfuerzo por aprobar, que se puede manifestar de diferentes maneras: no asistencia a clase o
a los examenes, asistencia desinteresada mostrando falta de atencion, dejar examenes en
blanco o escribir vaguedades que no responden a lo que se pide o generalidades que no
alcanzan siquiera una nota minima (2), facil de alcanzar con un minimo de esfuerzo y

dedicacion.
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Los instrumentos de calificacion y el peso otorgado a cada uno podran variar en funcion

de las necesidades del desarrollo de la programacién, los intereses y motivaciones del

alumnado.

10.4.- TABLA DE VINCULACION DE LOS ELEMENTOS DEL PROCESO DE APRENDIZAJE.

Los criterios de evaluacion y los contenidos de Filosofia son los establecidos en el anexo Ill del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.
Igualmente, los temas transversales estan determinados en los apartados 1y 2 del articulo 9 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

L - Contenidos Contenidos Indicadores de Instrumento Agente SA
Criterios de evaluacion Peso CE . transver- ..
de materia -sales logro de evaluacion evaluador
1.1 Reconocer la radicalidad | Todos Todos Todos Alguno de | Alguno de | Todas
y trascendencia de los | los estos: estos:
problemas filoséficos | criterios -Observacion | Heteroeva-
mediante su | tienen -Cuaderno luacidn
reconocimiento, analisis y | el del alumno Autoeva-
reformulaciéon en textos y | mismo -Analisis y | luacion
otros medios de expresion | peso reflexion  a | Coevaluacién
tanto filoséficos  como partir de una
literarios, historicos, lectura
cientificos, artisticos o -Trabajo de
. . 1.1.1 Reconoce | . S
relativos a cualquier otro . investigacion
ambito cultural. (CPSAAL.2, y analiza -Micropro-
CC3). probllelmas yecto
filoséficos en “Exposicion
textos u otros
; oral
medios de L
expresion. -Ejercicio de
debate
-Comentario
de texto
-Disertacion
-Ensayo
-Prueba
escrita
-Prueba oral
-Prueba
practica
1.1.2.
1.1.3
1.2 Identificar los distintos | IDEM Todos IDEM 1.2.1 Identifica | IDEM IDEM IDEM
medios de expresion De manera temas de
cultural descubriendo en significati- reflexion
ellos temas para la reflexion va: Al filoséfica en
y el debate filoséfico (CCL2, diferentes
CP2, CC1, CC3, CCEC1). contextos.
1.2.2
1.2.3
2.1 Demostrar un | IDEM 2.1.1 Conoce IDEM IDEM IDEM
cor,u?umlento practico vy Todos IDEM los o
tedrico de los procedimiento

procedimientos

s elementales
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elementales de la
investigacion filosdfica a
través de tareas como la
identificacion de fuentes
fiables, la busqueda
eficiente 'y segura de
informacién, y la correcta
organizacion, analisis,
interpretacion, evaluacion,
produccién y comunicacion
de esta, tanto digitalmente
como por medios mas
tradicionales. (CCL2, CCL3,
STEM1, CD1, CPSAA4, CC3.)

de
investigacion
filosdfica.

2.1.2

213

2.2 Desarrollar una actitud | IDEM 2.2.1 Realizay IDEM IDEM IDEM
indagadora, auténoma vy presenta
activa en el ambito de la trabajos de
reflexion filosofica, investigacion,
mediante el disefio, disertaciones o
elaboracién y comunicacion comentarios
publica de productos Todos IDEM de texto.
originales, tales como
trabajos de investigacion, 2.2.2
disertaciones o comentarios
de texto. (CCL1, CD3, CC3,
CE3.) 2.2.3
3.1 Producir y evaluar | IDEM B1 IDEM 3.1.1 Produce IDEM IDEM IDEM
discursos argumentativos, discursos
orales y escritos, acerca de oralesy
cuestiones y problemas escritos de
filosoficos, demostrando un forma légicay
uso correcto de normas y argumentada.
pautas ldgicas, retdricas y 3.1.2
argumentativas. (CCL1, T
CCL2, STEM1, CC3.)
3.1.3
3.2 Detectar y evitar modos | IDEM B1 IDEM 3.2.1 Reconoce | IDEM IDEM IDEM
dogmaticos, falaces y dogmas,
sesgados de sostener falaciasy
opiniones e  hipdtesis, opiniones
explicando la naturaleza o sesgadas.
mecanismo  de dichos
sesgos y falacias. (CCL1, 3.2.2
CCL5)
3.2.3
33 Reconocer la | IDEM Todos IDEM 3.3.1 Respeta IDEM IDEM IDEM
importancia de la la pluralidad de
cooperacion, el ideas y rechaza

compromiso con la verdad
el respeto a la pluralidad y
el rechazo de toda actitud
discriminatoria o arbitraria,
aplicando dichos principios
a la practica argumentativa
y al didlogo con los demas.
(cc3)

la
discriminacion.

3.3.2

3.3.3
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4.1 Promover el contraste e | IDEM Todos IDEM 4.1.1 Participa IDEM IDEM IDEM
intercambio de ideas y la en actividades
practica de una ciudadania grupalesy
activa y democrdtica a ejerce el
través de la participacién en didlogo
actividades grupales y el racional.
ejercicio del didlogo
racional, respetuoso, 4.1.2
abierto, constructivo y
comprometido con la
busqueda de la verdad,
acerca de cuestiones y
problemas filoséficamente
relevantes. (CCL1, CCLS, 413
STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3,
CCEC1, CCEC3.2)
5.1 Generar una concepcion | IDEM Todos IDEM 511
compleja y no dogmadtica de De manera
los problemas filoséficos significati- 5.1.2 Analiza IDEM IDEM IDEM
mediante el andlisis critico va: B1.1 de manera
de tesis filoséficas distintas B1.2 crl'tic’a distintas
y opuestas en torno a los B1.3 teorias
mismos. (CC2, CC3.) filoséficas.
5.1.3
5.2 Comprender y exponer | IDEM Todos IDEM 5.2.1 Conoce IDEM IDEM IDEM
distintas teorias filosoficas De manera distintas
como momentos de un significati- teorias
proceso dindmico y siempre va: B1.7 filoséficas y
abierto de reflexion 'y B1.8 entiende que
didlogo a través del analisis B1.9 forman parte
comparativo de los de un proceso
argumentos, principios, abierto.
metodologias y enfoques de
dichas tesis y teorias. (CCL5, 5.2.2
CC1)
5.2.3
6.1 Tomar conciencia de la | IDEM Todos IDEM 6.1.1 Identifica | IDEM IDEM IDEM
riqueza e influencia del las principales
pensamiento filosofico ideas y teorias
identificando y analizando filoséficas en
las principales ideas 'y textos o
teorias filoséficas en textos documentos
o documentos diversos.
pertenecientes a dambitos
culturales  diversos, asi 6.1.2
como poniéndolas  en
relacion con experiencias,
acciones o acontecimientos
comunes y de actualidad. 6.1.3
(cc1, cc3.)
6.2 Adquirir y demostrar un | IDEM Todos IDEM 6.2.1 Conoce IDEM IDEM IDEM
conocimiento  significativo lasideasy
de las ideas vy teorias teorias

filoséficas de algunos de los
mas

importantes pensadores de
la historia, mediante su
aplicacion 'y el analisis

filoséficas de
alguno de los
pensadores
mas
importantes de
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critico en el contexto de la la historia.
practica individual o
colectiva de la indagacion
filoséfica. (CCL2, CCEC2.) 6.2.2

6.2.3
7.1 Afrontar cuestiones y | IDEM Todos IDEM 7.1.1 Analiza IDEM IDEM IDEM
problemas complejos de cuestiones o
caracter fundamental y de problemas de
actualidad, de modo actualidad de
interdisciplinar, sistematico manera global
y creativo, utilizando e
conceptos, ideas y interdisciplinar.
procedimientos
provenientes de distintos 7.1.2
campos del saber, 'y
orientandolos y
articulandolos criticamente
desde una perspectiva
filoséfica.  (CCL2, CCL3, 7.1.3
STEM2, CPSAA4 CC1, CC3,
CC4, CCEC1)
8.1 Desarrollar el propio | IDEM c1 IDEM 8.1.1 Analizay | IDEM IDEM IDEM
juicio y la autonomia moral dialoga sobre
mediante el analisis problemas
filosofico de problemas éticosy
éticos y politicos politicos
fundamentales y de actuales, de
actualidad, considerando manera
las distintas posiciones en argumentada.
disputa y  elaborando,
argumentando, exponiendo 8.1.2
y sometiendo al didlogo con
los demds las propias tesis
al respecto. (CCLs,
CPSAA1.2, CC1, CC2, CC3, 8.1.3
CC4, CE1.)
9.1 Generar un adecuado | IDEM c2 IDEM 9.1.1 IDEM IDEM IDEM
equilibrio entre el aspecto Reflexiona
racional y emotivo en la sobre el artey
consideracion de los el papel de las
problemas filoséficos, imagenes en la
especialmente los referidos cultura
al ambito de la estética, a contemporane
través de la reflexidn a.
expresa en torno al arte y a
otras actividades o 9.1.2
experiencias con  valor
estético y el analisis del
papel de las imagenes y el
lenguaje audiovisual en la
cultura contemporanea. 913
(CPSAA3.1, ce2, Ce3,
CCEC2, CCEC3.1, CCEC3.2)
10.1 Disponer de wunos | IDEM Todos IDEM 10.1.1 Conoce IDEM IDEM IDEM

conocimientos minimos
propios de la disciplina

de manera
basica los
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filoséfica, especialmente de autoresy
autores y teorias, a través teorias
de la seleccion adecuada de filosdficas.
fuentes de informacion.
10.1.2
(CCL1, CCL3, CPSAA4)
10.1.3
10.2 Reflexionar sobre estos | IDEM Todos IDEM 10.2.1
conocimientos -
estableciendo relaciones 10.2.2 IDEM IDEM IDEM
adecuadas entre las teorias Relaciona las
filosoficas y las situaciones y teorias
problemas propios de las filoséficas y
sociedades actuales. (CCL4, problemas de
CPSAA3.1, CPSAA5, CC1, la sociedad
CC2, CCEC1.) actual.
10.2.3
11.- PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION
DIDACTICA.

Los indicadores de logro que se establecen en el BOCYL para evaluar la programacion

didactica son:

a) Los resultados obtenidos en cada una de las evaluaciones.

b) La adecuacion de los materiales y recursos didacticos, y la distribucion de espacios y

tiempos a los métodos didacticos y pedagdgicos utilizados.

c) Contribucion de los métodos didacticos y pedagogicos a la mejora del clima del aula.

De manera un poco mas concreta, al final de cada trimestre o al finalizar el curso, se puede

proponer una secuencia de preguntas que nos permitan evaluar el funcionamiento de lo

programado en el aula y establecer estrategias de mejora de la programacion.

Momentos en los que .
Indicadores de logro Instrument.qs de se realizara la Personas que ”ev"?‘fa”
evaluacion - a cabo la evaluacion
evaluacion
Aprueba, al menos, el | Analisis de los | Final de cada | Profesorado del
80% del alumnado resultados de la | trimestre departamento
evaluacion Final de curso
Se ha trabajado, al menos, | PD (unidades | Final de cada | Profesorado del
el 80% de las unidades | didacticas en que se | trimestre departamento
didacticas de la materia desglosan los | Final de curso
contenidos)
Materiales 'y recursos | PD (apartado relativo | Final de cada | Profesorado del
didacticos apropiados a metodologia | trimestre departamento
didactica) Final de curso
Distribucion de espacios y | PD (apartado relativo | Final de cada | Profesorado del
tiempos adecuada a metodologia | trimestre departamento
did4ctica) Final de curso
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Métodos  didacticos vy | PD (apartado relativo | Final de cada | Profesorado del
pedagdgicos adecuados a metodologia | trimestre departamento
didactica) Final de curso
Herramientas/instrumentos | PD (apartado relativo | Final de cada | Final de cada
de evaluacién adecuados | a metodologia | trimestre trimestre
evaluacion) Final de curso Final de curso

Propuestas de mejora:
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PROGRAMACION DE HISTORIA DE LA FILOSOFIA (2° Bachillerato)

1.- INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA
MATERIA.

La Historia de la Filosofia es una materia que pone al alumnado en contacto con la
historia de las ideas del pensamiento occidental, a la vez que facilita los recursos
necesarios para la comprension de su desarrollo y las relaciones que se dan entre ellas. El
conocimiento de la Historia de la Filosofia contribuye a la educacion de personas
autonomas, con capacidad de pensamiento critico y propio, puesto que, como nos ensefo
Kant, la filosofia se fundamenta en la autonomia de la propia razén y el juicio critico de las
ideas, tanto ajenas como propias; contribuye al desarrollo personal y la formacién de la propia
identidad, al plantear al alumnado cuestiones de significado profundo sobre su propia
existencia y el marco social en el que se desarrolla, permitiéndole una mayor capacidad de
participacién en los procesos sociales, culturales y econémicos en los que esta inmerso y en
los cambios de la sociedad actual; pero, ademas, contribuye activamente al desarrollo de la
capacidad de aprendizaje, que permitira al alumnado adquirir las competencias y habilidades
necesarias para el desarrollo de actividades complejas y de la capacidad de aprender a lo largo
de toda la vida.

El avance del conocimiento humano no se produce si no es con el cuestionamiento
radical de lo ya sabido, con el traspaso de las fronteras del conocimiento, y la definiciéon de
nuevos objetivos para la humanidad. En la vanguardia de cualquier ciencia, siempre se
encontrard una pregunta filosofica. La materia “Historia de la Filosofia” proporciona al
alumnado un conocimiento fundamental sobre el origen y fundamentos de todas las ciencias,
aporta los cimientos sobre los que construir el desarrollo personal, las herramientas para
hacerlo como persona autbnoma y critica, y da sentido a nuevos retos como los Objetivos de
Desarrollo Sostenible. ElI conocimiento de las respuestas dadas a las grandes preguntas a lo
largo de la historia, completa una formacion iniciada en los cursos precedentes, orientada en
primer lugar a los fundamentos del comportamiento moral, y a los grandes problemas en el

curso precedente.

La materia Historia de la Filosofia contribuye a la adquisiciéon de las distintas
COMPETENCIAS CLAVE en el bachillerato en la siguiente medida:
Competencia en comunicacion linglistica
Al tratarse de un &mbito del conocimiento que se desarrolla y se expresa a través de
textos (fundamentalmente escritos, pero también orales), el alumnado ha de adquirir solvencia
en la seleccion de los mas relevantes, evaludndolos criticamente para una correcta
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comprension, asi como en la destreza de su transmision y en el uso adecuado de la misma en
aras de una mejora de la convivencia.
Competencia plurilingtie

El conocimiento y andlisis de términos filoséficos puede también constituir una puerta
abierta a expresiones en distintas lenguas clasicas o modernas que exijan transferencias entre
ellas como estrategia para ampliar el repertorio linguistico individual.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria Ademas,
aungue aparentemente alejada de la ciencia, el conocimiento de la relacién estrecha entre la
filosofia y la historia de la ciencia, proporciona rigor en el uso de los métodos inductivos y
deductivos en aras de la resolucién de problemas, y una conciencia clara del papel de aquélla
en el desarrollo de las sociedades, que ha de manifestarse en la capacidad de su divulgacion.

Competencia digital

El correcto uso de los medios digitales se ve favorecido junto con el desarrollo de
aguellas capacidades.

Competencia personal, social y aprender a aprender

De la misma manera, se produce un enriguecimiento personal que proporciona
cualidades propias de la confianza en uno mismo, asi como el desarrollo de la empatia tanto en
el plano personal como social.

Competencia ciudadana

Igualmente, el conocimiento de la historia de las ideas contribuye a la formacion de su
identidad moral, enclavada en el contexto democratico espafiol y europeo, discerniendo en los
debates filosoficos y morales actuales, desde una defensa de los derechos humanos y la
defensa medioambiental

Competencia emprendedora

El ejemplo de pensadores a lo largo de la historia ayudara al desarrollo de la capacidad
de planificar y acometer proyectos innovadores en la busqueda de soluciones éticamente
responsables a problemas sociales, personales o profesionales.

Competencia en conciencia y expresion culturales

Finalmente, la valoracion del arte como forma de expresién sera consecuencia

La materia Historia de la Filosofia permite desarrollar en el alumnado las
capacidades necesarias para alcanzar todos y cada uno de los OBJETIVOS de la etapa
de bachillerato, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los siguientes términos:

Son objetivos que proporcionan un amplio desarrollo como ciudadanos, asumiendo no
solo los valores de convivencia que inspiran la constitucion espafiola, sino también aquéllos
mas universales que cimentan los derechos humanos, acercandonos con ello a la consecucién

del ideal de sociedad cosmopolita sofiado por Kant. Asi mismo, el desarrollo personal del
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alumnado se ve fortalecido a través de las ideas de las figuras mas relevantes de la historia del
pensamiento filosofico, proporcionando los referentes para la adquisicion de una madurez
personal como ciudadanos con sentido critico y del respeto, capaces no solo de prevenir
conflictos, sino de disponer de los recursos para solucionarlos. Entre los mencionados valores,
habran de destacar la defensa del principio de igualdad y la no discriminacién en su sentido
mas amplio. Y en el ambito de las capacidades cognoscitivas, la Historia de la Filosofia genera
una capacidad de andlisis profundo de la realidad del mundo actual, necesaria para abordar la
contribucién a su mejora.

Ademds, la relacion de la filosofia con las ciencias contribuye a incorporar el
reconocimiento del rigor cientifico como elemento fundamental del desarrollo humano, y a
valorar la necesidad de la conservacion del medio ambiente. Todo ello, genera necesariamente
un enriguecimiento del conocimiento de la lengua castellana, que se ha de ver favorecido por la
incorporacién del estudio y la lectura como héabitos enriquecedores que han de acompaiiar al

alumnado el resto de sus vidas.

Recordamos la finalidad y los objetivos del bachillerato: proporcionar formaciéon, madurez
intelectual y humana, conocimientos, habilidades y actitudes que permitan desarrollar funciones
sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y competencia. Asimismo, esta
etapa debera permitir la adquisicion y logro de las competencias indispensables para el futuro

formativo y profesional y capacitar para el acceso a la educacion superior.

Segun el articulo 33 de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo el bachillerato contribuira a

desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucién Espafiola, asi como
por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccién de una

sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de
forma respetuosa, responsable y autbnoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y
resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles

situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,

analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y
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ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacién por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religibn o creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier otra

condicion o circunstancia personal o social

d) Afianzar los hébitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el

eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la

lengua cooficial de su Comunidad Auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccién en una 0 mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la

comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histdricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma solidaria

en el desarrollo y mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnol6gicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los
métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el

respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,

trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes

de formacién y enriguecimiento cultural.
m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.

Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental,

asi como medio de desarrollo personal y social.
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n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y

saludable.

0) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climético
y en la defensa del desarrollo sostenible.

Los objetivos del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn son los establecidos
en el articulo 33 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, y en el articulo 7 del Real Decreto
243/2022, de 5 de abril, y ademas, los dispuestos en el Decreto 40/2022, de 29 de septiembre
por el que se establece la ordenacién y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla
y Ledn (BOCYL, de 30 de septiembre de 2022) y que son los siguientes:

a) Investigar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la sociedad de
Castilla y Ledn.

b) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Ledn como fuente de
rigueza y oportunidad de desarrollo para el medio rural, protegiéndolo y mejorandolo, y
apreciando su valor y diversidad.

c) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla
y Leodn indagando sobre los avances en matematicas, ciencia, ingenieria y tecnologia y su valor
en la transformacién, mejora y evolucibn de su sociedad, de manera que fomente la

investigacion, eficiencia, responsabilidad, cuidado y respeto por el entorno.

2.- COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES
OPERATIVOS DEL PERFIL DE SALIDA: MAPA DE RELACIONES
COMPETENCIALES.

Competencias Especificas

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia a
partir del cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose asi éstas en un
segundo nivel de concrecién de las primeras, ahora si, especificas para cada materia. Se
pueden agrupar dichas competencias especificas en tres grandes logros, que se
complementan entre si. Por una parte, la adquisicion de conocimientos relativos a los
problemas filosoéficos, la diversidad de teorias que surgen en torno a ellos, y las herramientas
argumentativas y de dialogo en que se apoyan. En definitiva, la adquisicién de un acervo
cultural imprescindible para el ejercicio de la actividad filoséfica. Por otra, la capacidad de

producir, a partir de lo aportado por la tradicion, ideas propias acerca de dichas teorias y
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problemas. En tercer lugar, el alumnado debera generar una actitud abierta y dialogante,
sustentada en el habito del didlogo respetuoso, y en una autonomia de juicio que le conduzcan
al desarrollo de acciones éticamente coherentes.

Vinculacion con los descriptores operativos del Perfil de salida
1. Buscar, analizar, interpretar, conocer, producir y transmitir informacién relativa a hechos
histérico-filoséficos, a partir del uso critico y seguro de fuentes y el dominio de técnicas
sencillas de investigacion, para generar conocimientos y producciones propias acerca de la
historia de los problemas e ideas filoséficos.

El objeto de la Historia de la Filosofia son las ideas, teorias y argumentos, con los que
los filésofos han tratado de responder a lo largo de la historia las grandes preguntas gue se han
planteado. El conocimiento de tales respuestas es insoslayable para la actividad productiva de
la filosofia, consistente en la busqueda de nuevas respuestas a los mismos problemas, que
sean mas acordes con el momento presente. La busqueda de tal informacién en las fuentes
adecuadas, fiables y relevantes constituye una tarea de capital importancia para el alumnado,
asi como la correcta interpretacion dentro de su contexto, y la comprension del alcance
historico de cada una de ellas, aprendiendo a relacionar documentos de diferentes épocas y
culturas. La busqueda, localizacion, reconocimiento, organizacién y evaluacion de tales
fuentes, requiere del conocimiento de las técnicas de investigacion adecuadas en todos los
entornos a su alcance, tanto tradicionales como digitales. El alumnado debe ser capaz de
trabajar con documentos que le permitan mantener un didlogo con las distintas respuestas
dadas, formar sus propios juicios acerca de los problemas propios de la filosofia, asi como el
aprendizaje de los conceptos y teorias estudiadas y la relacion de estas con sus autores. El
objetivo es la comprension y conocimiento, en su contexto histérico, de tales ideas. Para ello, el
alumnado debera ser capaz de elaborar esquemas, mapas conceptuales, resimenes, cuadros
cronolégicos y documentos significativos, y producir y exponer trabajos de investigacion, tanto

de forma individual como colectiva.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2,
CCL3, CCL4, CP2, STEM2, STEM4, CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.

2. Reconocer las normas y pautas de la argumentacion y el didlogo filosoficos, mediante la
identificacion y andlisis de las mismas en distintos soportes, para aplicarlas con rigor en la
construccién y exposicion de argumentos y en el ejercicio del dialogo con los demas.

El conocimiento de las técnicas y reglas de la argumentacién proporciona al alumnado
una base solida sobre la que ejercer el pensamiento, formar juicios propios y ser capaz de
formular hipoétesis, sosteniéndolas en un didlogo abierto, franco, empatico, cooperativo y

comprometido con la busqueda del conocimiento, la libre expresion de ideas, el respeto a la
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pluralidad de tesis y opiniones, siendo capaz de detectar falacias, sesgos o dogmas en dicho
dialogo. El estudio de la historia de las ideas proporciona el ejercicio y dominio de la
argumentacion, y conduce a una concepcion del dialogo no entendido como conflicto, sino
como herramienta para una mejor comprension de los problemas propios de la filosofia, asi
como al enriquecimiento del alumnado como personas criticas, formadas, y con respeto por las

ideas de los otros.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5,
STEM1, STEM2, CPSAA3.1, CC2, CC3, CE1, CCEC1, CCEC3.2.

3. Conocer, comprender y explicar las diferentes concepciones y teorias filoséficas
histéricamente dadas, mediante el acercamiento a sus fuentes y el trabajo critico sobre las
mismas, para desarrollar el conocimiento de un acervo que constituye parte esencial del
patrimonio cultural comun.

La Historia de la Filosofia permite captar el sentido diacrénico y dial6gico de las ideas
gue se han incorporado al debate contemporaneo de los problemas filoséficos. ElI conocimiento
y la comprension de diferentes teorias y propuestas filoséficas tanto en su contexto histérico
como en la repercusion que estas tienen en el mundo actual deben formar parte de la cultura
de todo el alumnado y, en general, de una ciudadania bien formada e ilustrada. Ademas, el
aprendizaje de tales concepciones y teorias conecta con los problemas y cuestiones tratados
en primero de bachillerato; el alumnado, en relacién con dichos problemas y cuestiones
profundizara en el origen y la dimension histérica de los mismos a través del contacto directo
con textos, documentos y el trabajo a partir de ellos. En la comprension de las ideas como
patrimonio cultural comldn se detectaran prejuicios etnocétricos, sexistas o de cualquier otro
tipo, asi como el papel, a menudo deliberadamente oculto y marginado, de las mujeres. Por
otra parte, se debe reconocer la importancia e influencia de otras tradiciones de pensamiento
diferentes a la nuestra, analizando criticamente las conceptualizaciones de caracter excluyente

o discriminatorio que formen o hayan formado parte del discurso filoséfico.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3,
CC1, CC2, CC3, CCECL1.

4. Reconocer y entender la naturaleza esencialmente plural y diversa de las concepciones y las
teorias filoséficas histéricamente dadas, asi como su relaciébn con problemas de caracter
cientifico, mediante su puesta en relacion dialéctica, de confrontacién y complementariedad,
para generar una concepcion compleja y dinadmica de la historia del pensamiento, y promover

una actitud, tolerante y comprometida con la resolucion racional y dialogada de los conflictos.
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La filosofia se caracteriza por ser un saber abierto y plural en el que sus problemas y
cuestiones no tienen una Unica solucidn ni esta es definitiva al igual que sucede con otros
contenidos. Por ello, Historia de la Filosofia se ha construido como un dialogo de teorias,
propuestas y autores en los que el didlogo racional ha ido proponiendo razones y argumentos
de modo critico que han dado lugar a diferentes disciplinas. La pluralidad de concepciones y
teorias filosoficas a lo largo del tiempo no comprometen la unidad esencial de la filosofia como
una busqueda incondicional e integral de la verdad y del sentido de la realidad en sus aspectos
mas fundamentales. Ademas, el reconocimiento de los distintos modos de argumentacion
presentes en las concepciones Y teorias filosoéficas, asi como la diversidad de interpretacion de
las mismas, constituyen un adecuado ejercicio para la practica del pensamiento complejo, el
analisis y la sintesis, y la comprension de la realidad y de los problemas filoséficos desde una
perspectiva mas profunda y plural, en la que cabe reconocer su relacion con la ciencia, sesgos,
y critica con todo dogmatismo, tal y como corresponde al ejercicio efectivo de una ciudadania

democratica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1,
CC2, CC3, CCEC1.

5. Reconocer el modo en que se han planteado sucesivamente, a través de distintas épocas y
concepciones, los mismos interrogantes filoséficos, mediante el conocimiento, andlisis e
interpretacion de textos y otros modos de expresion tanto filoséfica, como mas ampliamente
cultural, histéricamente dados, para afrontar tales problemas a partir de la reflexion critica
sobre el conocimiento de lo aportado por la tradicion.

La Historia de la Filosofia en segundo curso de bachillerato tiene un planteamiento
distinto al curso anterior, en el que los contenidos se estudiaban de manera tematica, ahora se
trata de conocer los diferentes lenguajes y formas de pensar de los fildsofos y filosofas, los
paradigmas y los contextos culturales y sociales de las distintas etapas histéricas para que el
alumnado sea capaz de comprender el pasado, asi se entenderan mejor los problemas del
presente para orientarse en el futuro. La manera de abordar los problemas filoséficos ha de ser
de forma abierta y plural, teniendo en cuenta que, para saber los que somos en las
circunstancias histéricas actuales, es necesario conocer el devenir de la historia. Los alumnos y
las alumnas al tratar las cuestiones relevantes del pasado tienen que prestar atenciébn a como
surgen las ideas en los diversos contextos y como las desarrollan los distintos autores y
autoras, incluso a través de la confrontacion de las mismas. La forma de acercarse al
pensamiento ha de ser de manera flexible, radical, observando y relacionando la universalidad
de los problemas en el contexto en el que surgen para desarrollar un pensamiento critico sobre

la historia, la filosofia y la cultura.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL4,
STEM4, CPSAAS5, CC1, CC2, CC3, CCECL.

6. Reconocer las formas diversas en que los interrogantes filoséficos y sus intentos de
respuesta se han presentado histéricamente en otros ambitos de la cultura, mediante el andlisis
interpretativo de textos y otras manifestaciones pertenecientes a esos ambitos, para promover
una concepcién sistematica, relacional y compleja de la historia de la cultura occidental y del
papel de las ideas filosoficas en ella.

La filosofia siempre ha estado relacionada con otros ambitos del pensamiento y la
cultura y como saber integrador, proporciona puntos de vista alternativos a otras disciplinas a
través del dialogo. Ademas, la filosofia se enriquecer al estudiar las distintas expresiones
culturales en su contexto historico-social. Por lo tanto, Historia de la Filosofia debe ocuparse no
solo el estudio y el analisis de los textos de fildsofas y filésofos sino de otros escritos de diversa
indole como documentos significativos de campos tan diversos como los cientificos, artisticos o
poéticos, destacando las relaciones entre ellos.

El objetivo es que el alumnado sea consciente del caracter interdisciplinar y globalizador
de la filosofia y conozca el papel tan relevante que ha ocupado en la historia de la humanidad a
través de la integracion de conocimientos procedentes de otras disciplinas, asi como la relacion
entre el pensamiento filoséfico y otras manifestaciones culturales, politicas, cientificas o
religiosas que han coexistido, descubriendo las influencias mutuas y desvelando las cuestiones

filoséficas subyacentes.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CD1,
CC1, CC2, CC3, CCECL1.

7. Analizar problemas fundamentales y de actualidad, mediante la exposiciéon critica de
distintas posiciones historico-filos6ficas relevantes para la comprension y discusion de
aguellos, para desarrollar la autonomia del juicio y promover actitudes y acciones civica y
éticamente consecuentes.

La enseflanza de la Historia de la Filosofia debe aspirar a ser mucho mas que un
museo de teorias y pensamientos sobre las grandes cuestiones clasicas, e iluminar el marco
tedrico en el que se inscribe el didlogo y el debate acerca de problemas contemporaneos.
Desde esta conviccion, el estudio de Historia de la Filosofia proporciona al alumnado que se
prepara a culminar el bachillerato un repertorio de herramientas intelectuales que le faciliten la
organizacién de sus ideas y criterios como ciudadanos conscientes y participantes en una
sociedad abierta marcada por la deliberacion racional y el didlogo argumentado y libre acerca
de los desafios que los ciudadanos deben abordar tanto en el ambito individual como colectivo

en el contexto contemporaneo. Un acercamiento a dichos retos desde la familiaridad con el
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debate filosoéfico a lo largo de su historia debe proporcionar mayor rigor critico, un analisis mas
refinado y una posicion mas autonoma respecto a las cuestiones que ya forman parte del pulso
social e intelectual del siglo XXI y por las cuales el alumnado que hoy cursa bachillerato se
sentird interpelado -si es que no se sienta ya- en algin momento de su vida como ciudadanos

adultos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEM5,
CPSAAL.1, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.

Mapa de relaciones competenciales
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3.- CONTENIDOS.
3.1.- CONTENIDOS DE LA MATERIA.

La materia de Historia de la Filosofia se presenta con el objetivo de formar al alumnado
y de desarrollar una serie de capacidades como la reflexion critica y la argumentacion, ademas
de transmitir unos contenidos que permitan fomentar la cultura general de los estudiantes.
Tales contenidos se han ajustado a la duracion del curso académico y al curriculo publicado
por las autoridades competentes. Por otra parte, la Historia de la Filosofia de 2° de Bachillerato
tiene como objetivo presentar a los estudiantes el desarrollo historico de una disciplina central
en la cultura occidental y que permite establecer conexiones entre otras materias estudiadas
por los alumnos y las alumnas.
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Teniendo esto en cuenta, la materia se organiza en bloques que tratan de ofrecer una
panoramica sobre los autores mas relevantes de las etapas en las que suele dividirse la
historia de la filosofia: Edad Antigua y Edad Media, Edad Moderna y Edad Contemporénea.
No obstante, la historia de la filosofia no puede entenderse como una seleccién aislada de
sistemas filosoéficos, debido a que cada autor o autora estd siempre en didlogo tanto con su
propia época como con las propuestas que surgieron en anteriores etapas de la historia de la
filosofia. De ahi que la materia se desarrolle también en un segundo nivel de profundizacion, a
través de la presentacion de los principales filésofos y fildsofas y de las corrientes de
pensamiento que predominan en el contexto en el que surgen las ideas de cada autor o autora.
La situacion en el contexto filoséfico debe ser suficiente para alcanzar un conocimiento amplio
de la diversidad de ideas de cada época y debe presentarse en relacion con la filosofia del
filbsofo o de la filosofa estudiado; por tanto, es interesante destacar aquellas cuestiones y
polémicas que puedan aclarar su pensamiento, mostrando también los principales problemas
filoséficos que se dan en la misma época.

Los contenidos se han agrupado, por tanto, en tres blogues, siguiendo criterios
histérico-tematicos:

El primero redne los temas, autores y escuelas de pensamiento de la filosofia antigua.
De este modo se profundiza en cuestiones introducidas en la Filosofia del primer curso de
bachillerato, referentes a la ontologia, la epistemologia, la ética y la politica, dentro de los
problemas que inquietaron a filésofos y filésofas de referencia en este periodo.
A. DEL ORIGEN DE LA FILOSOFIA EN GRECIA DE HASTA EL FIN DE LA ANTIGUEDAD.
A.1  Historicidad y universalidad de los problemas y concepciones filosoficas. Métodos de
trabajo en Historia de la Filosofia.
A.2 El surgimiento de la filosofia occidental en Grecia. Cosmovision mitica y teorizacion
filosofica.
A.3  El problema de la realidad en los presocraticos.
A.4  Filosofia y ciudadania en la llustracion griega: los sofistas y Socrates. Aspasia de Mileto
y el papel de la mujer en la cultura y la filosofia griega.
A5 Idea y naturaleza: conocimiento y realidad en Platon y Aristételes.
A.6 La discusion ética: el intelectualismo socratico-platonico; la teoria de las virtudes en
Platén y Aristételes; el concepto de eudaimonia.
A.7  El debate politico: el proyecto politico de Platén y la politica de Aristételes.
A.8 De las polis al imperio. Filosofia, ciencia y cultura en el helenismo. El ideal helenistico
del sabio y la filosofia como arte de vivir. Estoicismo, escepticismo, epicureismo y la escuela
cinica. La figura historica de Hipatia de Alejandria.
A.9 La antropologia en la filosofia clasica: Socrates y el autoconocimiento; la psique en

Platon y Aristoteles.
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El segundo bloque se centra en la transicién del pensamiento desde la edad media a
la modernidad. Se hace especial énfasis en el proceso evolutivo de las nuevas propuestas,
enmarcadas en un contexto social concreto, para comprender la deuda que mantienen con las
propuestas anteriores. Se contempla la aportacién del pensamiento arabe y judio, asi como la
de los pensadores hispanos, y se destaca la linea de pensamiento vinculada al desarrollo de
las ciencias desde la filosofia.

B. DE LA EDAD MEDIA A LA MODERNIDAD EUROPEA.

B.1 Etapas, métodos y cuestiones fundamentales en la filosofia medieval.

B.2 La personalidad polifacética de Hildegard von Bingen.

B.3  La asimilacién de la filosofia griega por la teologia medieval. La escolastica medieval. El
problema de la relacion entre fe y razon. Fuentes filoséficas de la doctrina cristiana: Agustin de
Hipona y Tomas de Aquino.

B.4 La filosofia arabe y judia en la Edad media.

B.5 El nacimiento de la modernidad europea. Guillermo de Ockham, la crisis de la
Escoléstica y el origen del Renacimiento. El protestantismo.

B.6  Francis Bacony la revolucion cientifica: La transformacion de la imagen de la naturaleza
en el pensamiento moderno. Del cosmos cerrado al universo infinito.

B.7  Racionalismo y empirismo: René Descartes y David Hume.

B.8  Hombre y politica en el renacimiento: Pico della Mirandolla, Maquiavelo, la escuela de
Salamanca.

B.9  El debate metafisico moderno. La teoria cartesiana de las sustancias. El materialismo
desde Thomas Hobbes a la llustracion. El problema de la induccion y la causalidad en Hume.
B.10 La cuestion del origen y fundamento de la sociedad y el poder. Del pensamiento politico
medieval a la teoria del contrato social segin Thomas Hobbes, John Locke y Jean-Jacques

Rousseau.

Finalmente, el tercer bloque recorre el periodo comprendido entre la modernidad y la
postmodernidad, con el variado abanico de propuestas propias del desarrollo del pensamiento
en numerosas areas, tales como el origen del pensamiento moderno, el feminismo, la critica de
la cultura occidental, el nacimiento de la filosofia de la ciencia y del lenguaje, el desarrollo de la
I6gica, la escuela de Frankfurt, el neopositivismo, la postmodernidad, hasta la reflexion
filosofica en torno a la historia o la politica.

C. DE LA MODERNIDAD A LA POSTMODERNIDAD.

C.1  El proyecto ilustrado: potencia y limites de la razén. Los Derechos del Hombre. La
primera ola feminista: Mary Wollstonecraft y Olympe de Gouges.

C.2 La filosofia critica de Immanuel Kant y el problema de la metafisica como saber. Eticas
de la felicidad y éticas del deber. La ética kantiana frente al utilitarismo.

C.3  Lacritica del capitalismo: el pensamiento revolucionario de Karl Marx.
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C.4  Ladeconstruccion de la tradicién occidental en Friedrich Nietzsche.

C.5 Los problemas filoséficos a la luz del analisis del lenguaje: Neopositivismo y filosofia
analitica, Ludwig Wittgenstein, Bertrand Russell y Karl R. Popper.

C.6  El enfoque filosofico de la historia de la ciencia: Kuhn, Lakatos, Feyerabend.

C.7  El existencialismo: Martin Heidegger, Jean-Paul Sartre, Albert Camus y Unamuno. La
razon vital y la razén poética: José Ortega y Gasset y Maria Zambrano.

C.8 Ladialéctica de la llustracion en la Escuela de Francfort.

C.9  El andlisis del totalitarismo de Hannah Arendt.

C.10 La herencia posmoderna: Lyotard, Vattimo, Baudrillard.

C.11 Ayn Randy el concepto de anarquismo capitalista.

C.12 El desarrollo contemporaneo del feminismo: Las pioneras: Simone de Beauvoir y Betty
Friedan. El debate entre el feminismo de la diferencia y el feminismo de la igualdad: Andrea
Dworkin y Christina Hoff Sommers. El feminismo universalista de Martha Nussbaum.

C.13 El problema de la historia en el pensamiento contemporaneo: Kant, Hegel, Comte,
Marx, Lewis H. Morgan, Franz Boas, Fukuyama, Nassim Taleb.

C.14 El debate sobre la teologia politica: Carl Schmitt, Karl Léwith, Eric Voegelin y Hans
Blumenberg.

3.2.- CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL QUE SE TRABAJARAN DESDE LA
MATERIA.

Se trabajaran:

1. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, y su uso responsable, asi como la
educacién para la convivencia escolar proactiva orientada al respeto de la diversidad
como fuente de riqueza.

2. Igualmente, desde todas las materias se trabajaran las técnicas y estrategias propias de
la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si mismo, gestiobn de sus
emociones y mejora de sus habilidades sociales. Asimismo, se desarrollaran actividades
que fomenten el interés y el habito de lectura, asi como destrezas para una correcta
expresion escrita.

3. Los centros educativos fomentaran la prevencion y resolucion pacifica de conflictos en
todos los ambitos de la vida personal, familiar y social, asi como los valores que
sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, la paz, la democracia, la pluralidad, el respeto
a los derechos humanos y al Estado de derecho, y el rechazo al terrorismo y a cualquier
tipo de violencia.

4. Asimismo, garantizaran la transmision al alumnado de los valores y oportunidades de la
Comunidad de Castilla y Ledn como una opcién favorable para su desarrollo personal y

profesional.
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Expresados de una forma mas sintética, los contenidos transversales en el Bachillerato

son:

CT1. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, y su uso ético y responsable.

CT2. La educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad

como fuente de riqueza.

CT3. Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza

en si mismo, gestion de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.
CT4. Las actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.

CT5. Las destrezas para una correcta expresion escrita.

La concrecién de estos elementos transversales es visible tanto en los contenidos como
en el tipo de actividades que se trabajaran a lo largo del curso.
Los contenidos transversales se trabajardn o fomentaran, durante todo el curso, de

manera continuada.

4.- METODOLOGIA DIDACTICA.

En el proceso de ensefanza-aprendizaje de la Historia de la Filosofia, se hace
necesariamente filosofia. Ademas, su caracter teérico-especulativo condiciona este método de
practica aprendizaje. Por otro lado, la Historia de la filosofia contribuye de manera especial al
desarrollo del interés por la lectura y la capacidad de expresarse correctamente en publico. Asi,
se constituyen como estrategias adecuadas a la materia el aprendizaje significativo (el que lo
aprendido se relacione con los conocimientos previos), el aprendizaje por descubrimiento,
las actividades participativas (individuales o colectivas), favoreciendo en cualquier caso la
practica del pensamiento critico y racional. Se pueden articular diferentes técnicas para
llevar a efecto la estrategia disefiada, tales como usar como punto de partida los conocimientos
previos del alumnado, poner de manifiesto sus prejuicios cognoscitivos para someterlos a
juicio, discernir entre lo objetivo y lo subjetivo, la construccién de ideas de forma racional, o

promover la interdisciplinariedad como técnica de trabajo que fomente la creatividad.

4.1.- PRINCIPIOS PEDAGOGICOS.
Para el logro de la finalidad y los objetivos de la etapa de bachillerato se requiere una
metodologia didactica fundamentada en principios basicos del aprendizaje por competencias.

Las competencias clave se asientan en tres principios comunes para desarrollar en el
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alumnado: la actuacién auténoma, la interaccién con grupos heterogéneos y el uso
interactivo de herramientas. Por medio de una perspectiva inclusiva que tenga en cuenta la
diversidad del alumnado se garantizard la personalizacién del aprendizaje que asegure la
igualdad de oportunidades. Para ello, se dara respuesta a las dificultades que pudieran surgir y
se facilitara el acceso al aprendizaje a través del disefio de situaciones de aprendizaje
interdisciplinares que desplieguen en el aula un amplio abanico de estrategias, actividades,
materiales y agrupamientos, favorezcan la implicacion del alumnado y respeten y den
respuesta a las necesidades a través de la aplicacién de los principios de Disefio Universal de
Aprendizaje (DUA), consiguiendo el maximo desarrollo personal de todo el alumnado.

Los procesos de ensefianza-aprendizaje deben facilitar la construccion de aprendizajes
significativos y funcionales. Es importante ajustarse al nivel competencial inicial del
alumnado y planificar la ensefianza de nuevos aprendizajes a partir de lo que el alumno sabe y
es capaz de hacer, creando las condiciones para incorporarlos en la estructura mental del
alumno, lo que permitird que sean aprendizajes consolidados y no aprendizajes mera o
esencialmente memoristicos.

El desarrollo del curriculo requiere un enfoque globalizador e interdisciplinar que en la
medida de lo posible tome como punto de partida temas de interés del alumnado, en torno a los
cuales se articulen el conjunto de saberes curriculares, evitando de este modo la segmentacion
del aprendizaje y el conocimiento. En este sentido, se proporcionaran experiencias de
aprendizaje basadas en la investigacion, la reflexion y la comunicacion, que favorezcan el
desarrollo de la creatividad. Ademas, se favorecera un aprendizaje contextualizado, que
implique el establecimiento de una comunicacion activa con el contexto social, cultural y
profesional. Por otro lado, el proceso de aprendizaje favorecera la capacidad del alumnado
para aprender por si mismo, la autonomia personal y el desarrollo de procesos de
metacognicion. En este sentido, se potenciara la resiliencia, la capacidad de adaptacion,
aprendiendo a afrontar situaciones de frustracién, desarrollando la confianza en si mismo, la
gestion emocional, la escucha activa y el respeto de distintos puntos de vista o creencias de los
demas. El trabajo en equipo y la colaboracion seran principios esenciales en el aprendizaje,
que favorezcan en el alumnado el desarrollo de habilidades sociales para afrontar su

preparacion al ambito profesional.

4.2.- METODOS PEDAGOGICOS: ESTILOS, ESTRATEGIAS Y TECNICAS DE ENSENANZA.

La metodologia didactica en el Bachillerato debe favorecer la capacidad del alumnado
para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos
apropiados de comentario y analisis de texto, definicion conceptual y, ademas, también debe
subrayar la relacién de los aspectos teéricos de las materias tanto con la vida cotidiana como
con otras materias. En Bachillerato, la relativa especializacion de las materias determina que la

metodologia didactica esté fuertemente condicionada por el componente epistemoldgico de
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cada materia y por las exigencias del tipo de conocimiento propio de cada una. Ademas, la
finalidad propedéutica y orientadora de la etapa exige el trabajo con metodologias especificas y
gue estas comporten un importante grado de rigor cientifico y de desarrollo de capacidades
intelectuales de cierto nivel (analiticas, explicativas e interpretativas).

En cuanto al estilo pedagdgico, es preciso tener en cuenta que uno de los elementos
clave en el modelo de ensefianza por competencias es despertar y mantener la motivacién
del alumnado, lo que implica un planteamiento del papel del alumnado, activo y autbnomo,
consciente de ser el responsable de su aprendizaje. La motivacién se relaciona directamente
con el rendimiento académico del alumnado, por lo que se planteardn actividades y tareas que
fomenten esa motivacion e implicacion. Por ello, conviene hacer explicita la utilidad del nuevo
aprendizaje, tanto desde un punto de vista propedéutico como practico extrapolando dicha
utilidad a contextos diferenciados. Se fomentara el interés y se potenciara la realizacién de
tareas cuya resolucién suponga un reto y desafio intelectual para el alumnado, de manera que
permitan movilizar su potencial cognitivo, incrementar su autonomia, su autoconcepto

académico y la consideracion positiva frente al esfuerzo.

Las técnicas y estrategias metodoldgicas se adaptaran al grado de madurez del
alumnado y a la materia, el tiempo, los espacios y los recursos didacticos disponibles, asi como
a las diferentes capacidades y estilos de aprendizaje del alumnado.

Se promovera la motivaciéon, convirtiendo al alumnado en protagonista, lo mas
autbnomo posible, del proceso de aprendizaje. Se potenciara la interaccién entre los
estudiantes, ayudando a generar un ambiente favorable dentro del aula que favorezca las
estructuras de aprendizaje cooperativo, en las que, a través de la resolucion conjunta de las
tareas, los miembros del grupo compartan y construyan el conocimiento mediante el
intercambio de ideas.

Finalmente, las estrategias adoptadas deberan contribuir a que el alumnado transmita lo
aprendido, como medio para favorecer la funcionalidad del aprendizaje adquirido. La
transferibilidad y funcionalidad de los aprendizajes se asegura con sistemas de trabajo que
potencian la participacion activa del alumnado y el desarrollo de competencias, como la
busqueda de informacién, la planificacion previa, la elaboracion de hipétesis, la tarea
investigadora y la experimentacién o, entre otras, la capacidad de sintesis para trasmitir
conclusiones.

Entre la variedad de técnicas susceptibles de ser empleadas se encuentran algunas
como la técnica de la discusion o el debate, el estudio de casos, la investigacion, el
descubrimiento, el estudio dirigido, y la representacién de roles. En la etapa de bachillerato el
nivel de reflexiébn sobre el propio aprendizaje (metacognicién) por parte del alumnado ha de

elevarse y ser mas exigente puesto que su madurez y su nivel de desarrollo asi lo exigen.
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En relacion con lo expuesto anteriormente, la propuesta didactica de Historia de la
Filosofia se ha elaborado de acuerdo con los criterios metodolégicos siguientes:

- Adaptacién a las caracteristicas del alumnado de Bachillerato, ofreciendo actividades

diversificadas de acuerdo con las capacidades intelectuales propias de la etapa.
- Autonomia: facilitar la capacidad del alumnado para aprender por si mismo.

- Actividad: fomentar la participacion del alumnado en la dindmica general del aula,
combinando estrategias que propicien la individualizaciébn con otras que fomenten la
socializacion.

- Motivacién: procurar despertar el interés del alumnado por el aprendizaje que se le

propone.

- Integracién e interdisciplinariedad: presentar los contenidos con una estructura clara,

planteando las interrelaciones entre los contenidos de Historia de la Filosofia y los de
otras disciplinas de otras areas.

- Rigor y desarrollo de capacidades intelectuales de cierto nivel (analiticas, explicativas e

interpretativas).

- Variedad en la _metodologia, dado que el alumnado aprende a partir de féormulas muy

diversas.

Ma&s concretamente, estos criterios deben tener en cuenta los aspectos transversales a

todo el temario de Historia de la Filosofia de 2° de Bachillerato, que son los siguientes:

1. Realizar el andlisis de fragmentos de los textos mas relevantes de la Historia de la

Filosofia y ser capaz de transferir los conocimientos a otros autores o problemas.

2. Argumentar con claridad y capacidad critica, oralmente y por escrito, sus propias
opiniones sobre los problemas fundamentales de la filosofia, dialogando de manera

razonada con otras posiciones diferentes.

3. Aplicar adecuadamente las herramientas y los procedimientos del trabajo intelectual al
aprendizaje de la filosofia, realizando trabajos de organizacién e investigacion de los

contenidos.

4. Utilizar, en lo posible, las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion en la

realizacién y exposicion de los trabajos de investigacion filosoéfica.

La forma de conseguir estos objetivos queda, en cada caso, a juicio del profesorado, en
consonancia con el propio caracter, la concepcion de la ensefianza y las caracteristicas de su

alumnado. No obstante, resulta conveniente utilizar estrategias didacticas variadas, que
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combinen, de la manera en que cada uno considere mas apropiada, las estrategias expositivas,

acompafiadas de actividades de aplicacion, y las estrategias de indagacion.

Las estrategias expositivas

Presentan al alumnado, oralmente o mediante textos, un conocimiento ya elaborado
que debe asimilar. Resultan adecuadas para los planteamientos introductorios y
panordmicos y para ensefiar hechos y conceptos, especialmente aquellos més abstractos y
tedricos, que dificiimente el alumnado puede alcanzar solo con ayudas indirectas. No
obstante, resulta muy conveniente que esta estrategia se acompafie de la realizacion por el
alumnado de actividades, que posibiliten el engarce de los nuevos conocimientos con los

que ya posee.

Las estrategias de comentario y de analisis textual

Presentan al alumnado una serie de materiales en bruto que debe elaborar, siguiendo
unas pautas de actuacion. Se trata de enfrentarlo a textos, argumentaciones y debates
problematicos en los que debe poner en practica y utilizar reflexivamente conceptos,
procedimientos y actitudes para asi adquirirlos de forma consistente. El empleo de estas
estrategias esta mas relacionado con el aprendizaje de procedimientos, aunque estos
conllevan, a su vez, la adquisicion de conceptos, dado que tratan de poner al alumnado en
situaciones que fomenten su reflexion y pongan en juego sus ideas y conceptos. También

son muy Utiles para el aprendizaje y el desarrollo de habitos, actitudes y valores.

En todo caso las estrategias mas relevantes seran el aprendizaje interactivo, el

aprendizaje cooperativo, y el autoaprendizaje.

Las técnicas didacticas en que pueden traducirse estas estrategias son muy diversas.
Entre ellas destacamos por su interés las tres siguientes:

- Las tareas sin una solucién clara y cerrada, en las que las distintas opciones son
igualmente posibles y vélidas, para hacer reflexionar al alumnado sobre la complejidad de
los problemas humanos y sociales, sobre el caracter relativo e imperfecto de las
soluciones aportadas para ellos y sobre la naturaleza provisional del conocimiento
humano.

- El estudio de casos o hechos y situaciones concretos como instrumento para motivar y
hacer mas significativo el estudio de los fendmenos generales y para abordar los
procedimientos de causalidad multiple.

- Las actividades de interpretacion y de conexion de las teorias que aparecen en los textos
con el marco general de la filosofia del autor estudiado.

115




Destacan, ademas las siguientes técnicas: exposicion oral, la técnica del dialogo,
debate o interaccion, de representacion de roles, asi como de resolucion de problemas, la
investigacion y el aprendizaje por proyectos.

En definitiva, la metodologia didactica del bachillerato favorecera la capacidad del
alumnado para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos
apropiados de investigacién. De igual modo, subrayard la relacién de los aspectos tedricos
de las materias con sus aplicaciones practicas en la sociedad. El proceso de ensefanza-
aprendizaje seguira, por tanto, una linea metodol6gica activa, participativa y dialdgica,
ayudando al alumnado a alumbrar el conocimiento de la realidad, no imponiendo, sino
facilitando la tarea del aprendizaje. Se trata de seguir la propuesta, heredada de Kant, de que
el tnico modo de aprender filosofia es introducirse en la préactica de la actividad
filoséfica. Para tratar de acercar esta actividad a alumno, como punto de partida, se tratara de
mostrar la capacidad analitica de la filosofia en la consideracion de la vida cotidiana del

alumnado y de las situaciones sociales en las que se encuentra inmerso.

4.3.- TIPOS DE AGRUPAMIENTOS Y ORGANIZACION DE TIEMPOS Y ESPACIOS.

Se favorecera la capacidad del alumnado para aprender por si mismo, para trabajar
en equipo (aprendizaje cooperativo) y para aplicar los métodos apropiados de
investigacion.

Los agrupamientos se realizardn de manera flexible, adaptados al desarrollo de las
actuaciones previstas. La variedad en la estructura de la sesién de clase, la flexibilidad en el
uso de los espacios y la diversidad en los agrupamientos potencian la comunicacién real entre
alumnado y profesorado. El enfoque competencial precisa de ambientes no jerarquizados y de
espacios flexibles para favorecer tanto la interaccién y cooperacion, la comunicacion, la
investigacion, la experimentacién y la creacién y el trabajo autbnomo del alumnado. Se debera
articular un agrupamiento adecuado en funcién de la estrategia elegida, teniendo en cuenta
que tan necesario es el trabajo individual, que requiere concentracién, y en el que la
distribucion clasica es vdlida, como el trabajo en grupo que precisa de didlogo y una
distribucion diferente. En todo caso, se deberd proporcionar un ambiente de respeto, que
favorezca el dialogo, la tolerancia y el respeto a las diferencias, que genere dudas y abra al

alumnado al cambio de ideas.

En cuanto a la gestion temporal de la estructura de la sesidn, recogera tiempos
diferenciados para el trabajo individual, para el trabajo en grupo, o, en su caso, para el
intercambio y debate. Deberan tenerse en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje del
alumnado para adaptar las actividades o tareas a su capacidad de atencién y trabajo. Se

procurara el desempenfio activo del alumnado.
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La distribuciéon de los contenidos se ha realizado mediante los tres bloques generales

gue responden al marco legal, distribuidos en Unidades Didacticas entre los tres trimestres de

los que consta el curso escolar, tal y como aparecen secuenciadas en el apartado cinco de

esta programacion.

4.4.-

ACTIVIDADES GENERALES DEL CURSO Y FOMENTO DE LA LECTURA.

En cualquiera de las estrategias didacticas adoptadas es esencial la realizacion de

actividades por parte del alumnado, puesto que cumplen los objetivos siguientes:

Afianzan la comprensién de los conceptos y permiten al profesorado comprobarlo.

Son la base para el trabajo con los textos y para fomentar las capacidades de

comprension, analisis y razonamiento.

Permiten dar una dimension multiple a los conceptos, percibiendo sus conexiones con

otras nociones y su aplicacién a diferentes ambitos del conocimiento.

Fomentan actitudes que ayudan a la formacién humana del alumnado.

Criterios para la seleccién de las actividades

Se plantean actividades de diverso tipo para cuya seleccion se han seguido estos criterios:

Que desarrollen la capacidad del alumnado para aprender por si mismo, utilizando
diversas estrategias.

Que proporcionen situaciones de aprendizaje que exijan una intensa actividad mental y

gue lleven a reflexionar y a justificar las afirmaciones o las actuaciones.
Que estén perfectamente interrelacionadas con los contenidos teéricos.

Que tengan una formulacién clara, para que el alumnado entienda sin dificultad lo que

debe hacer.

Que sean variadas y que permitan afianzar los conceptos, trabajar los procedimientos
(textos, imagenes, peliculas y otros documentos), desarrollar actitudes que colaboren en
la formacion humana y atender a la diversidad en el aula (tienen distinto grado de
dificultad).

Que den una proyeccion practica a los contenidos, aplicando los conocimientos a la

realidad.

Que sean motivadoras y conecten con los intereses del alumnado, por referirse a temas

actuales o relacionados con su entorno.

Sobre la base de estos criterios, las actividades programadas responden a una tipologia

variada que se encuadra dentro de las categorias siguientes:
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Actividades de ensefianza-aprendizaje. A esta tipologia responde una parte importante de

las actividades planteadas.

- Se proponen actividades al hilo de los contenidos estudiados. Son, generalmente, de
localizacién, afianzamiento, andlisis e interpretacion de textos o imagenes, y de

ampliacion de conceptos.

- Se proponen actividades de comentario de textos.

Actividades de aplicacién de los contenidos tedricos a la realidad y al entorno del
alumnado. Este tipo de actividades, en unos casos, se refieren a un apartado concreto del
tema y, por tanto, se incluyen entre las actividades planteadas al hilo de la exposicion
tedrica; en otros casos, se presentan como trabajos de investigacion o reflexion personal

argumentada sobre algunos temas.

Actividades encaminadas a fomentar la concienciacion, el debate, el juicio critico, la

tolerancia, la solidaridad...

Por otra parte, las actividades deberian presentar diversos niveles de dificultad. De esta
forma, se da respuesta a la diversidad del alumnado, puesto que pueden seleccionarse

aquellas mas acordes con su estilo de aprendizaje y con sus intereses.

La correccion de las actividades fomenta la participacion del alumnado en clase, aclara
dudas y permite al profesorado conocer, de forma casi inmediata, el grado de asimilacion de
los conceptos tedricos, el nivel con el que se manejan los procedimientos y los habitos de

trabajo.
Sobre cada unidad didactica se llevaran a cabo las siguientes actividades:
1.- Anadlisis del contexto historico, conceptos y tesis principales de cada autor.
2.- Presentacion del texto filoséfico correspondiente.
3.- Diversos ejercicios sobre el texto.
3.1.- Cuestionario analitico (opcional).
3.2.- Comentario de texto.
Ademas, a lo largo del curso se podran realizar las siguientes actividades:
4.- Lectura y analisis de obras o textos de caracter filosoéfico.
5.- Pequerio trabajo de investigacion sobre algun filésofo o tema filoséfico (opcional).

6.- A partir de las unidades didacticas y los textos, podran realizarse otras tareas tales
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como resumenes, disertaciones, trabajos de investigacion, exposiciones orales, debates y

proyectos.

En general, estas actividades contribuyen, entre otros objetivos, al fomento de la
lectura. En particular, la lectura y andlisis de textos filoséficos, asi como el posible trabajo de
investigacion por parte de los alumnos, contribuyen de manera fundamental al desarrollo de la

lectura comprensiva.

En el caso de los alumnos que, por razones justificadas, como pueden ser los
motivos de caracter médico, no puedan asistir a clase transitoriamente, el profesor
correspondiente se encargara de hacer llegar al alumno en cuestion las actividades necesarias
para que éste pueda seguir el desarrollo del programa, siempre y cuando el alumno asi lo

solicite.

4.5.- ACTIVIDADES DE RECUPERACION DE ALUMNOS CON LA MATERIA PENDIENTE.

El seguimiento de los alumnos con esta materia pendiente se hara a través de las
actividades que a lo largo del desarrollo del curso se les facilite y, puntualmente, la profesora
resolvera las dudas que les vayan surgiendo en su estudio. Se elaborara un plan

individualizado de recuperacion, tal y como se refleja en el Plan de recuperacién y refuerzo que

aparece en el anexo |. Se entiende, en cualquier caso, que la tarea fundamental que deben

realizar estos alumnos es el estudio individual y autbnomo de la materia.

Los objetivos y contenidos minimos exigidos a los alumnos/as que tengan esta materia
pendiente seran los mismos que fueron exigidos durante el curso en que la suspendieron. La
evaluacion de estos alumnos/as se hara siguiendo los mismos criterios y los examenes a
realizar seran, al menos, los exigidos por la ley, - un examen - pudiendo variar las fechas segun

las necesidades de los alumnos/as pendientes, aunque no mas tarde del segundo trimestre.

4.6.- USO DE LAS TIC EN EL AULA.

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién ofrecen acceso a una gran
cantidad de informacion y deben formar parte de la metodologia diaria del aula. El alumno/a,
como gestor de su propio conocimiento, aprenderd a manejar las herramientas digitales
desarrollando la competencia digital y la competencia de aprender por si mismo, asi como la
aplicacion de criterios éticos en el uso de la tecnologia. Teniendo esto en cuenta se llevaran a
cabo diferentes actividades:

1. Uso, por parte del profesor, del libro digital de la asignatura, bien con el soporte de

la pizarra digital o del proyector.
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2. Uso del aula de informética para el desarrollo de algunas actividades como puede
ser la busqueda o elaboracion de informacion a través de los medios tecnolégicos o
andlisis de documentos audiovisuales.

3. Presentaciones en formato digital, por parte de los alumnos, de sus proyectos de
trabajo.

Presentaciones en formato digital de las unidades did4cticas objeto de estudio.

Uso del ordenador, tableta o teléfono movil como herramienta de trabajo.

Los criterios didacticos y metodoldgicos se centraran en el alumno como gestor de su
propio conocimiento. Se llevaran a cabo actividades que le permitan:
1. Construir su propio conocimiento.
. Aprender a aprender.
. Ser autébnomo.
. Utilizar distintas fuentes para la blusqueda.
. Elaborar su propia informacion.

. Aprender a solucionar problemas.

N OO 0o~ WD

. Uso responsable de

4.7.- MICROPROYECTOS SIGNIFICATIVOS.

Con el objeto de fomentar la integraciéon y desarrollo de las competencias, reforzar la
autoestima, la autonomia, la reflexiébn y la responsabilidad del alumnado, se incluye la
realizaciébn de microproyectos significativos y la resolucién colaborativa de problemas. En

principio, cada uno de estos microproyectos tiene caracter disciplinar.

A lo largo del curso, bajo el titulo “Historia de la filosofia par la vida cotidiana”, se
llevaran a cabo pequefios trabajos de investigacion por equipos colaborativos, que se
presentaran en el aula de manera oral. Este proyecto tiene como objetivo entender las ideas
gue han dado origen a la cultura occidental, y analizar la imbricacién del pensamiento filoséfico
en nuestra vida cotidiana. Bajo este supuesto, se podran proponer las siguientes tareas:

.- Profundizacién en el contexto histérico de un pensador/a, escuela o corriente filosofica.
(Relacién de las ideas con el contexto, relevancia y aceptacion o rechazo de esas ideas. Datos
biograficos resefables).

.- Profundizacion en las ideas de un filésofo/a o corriente filoséfica.

.- Andlisis de la repercusion y actualidad de las ideas de un autor/a. (Qué ideas siguen siendo
vélidas y cuéles no).

.- Aplicacion préctica de las ideas filosoficas a nuestra vida cotidiana.

.- Debate simulado.

.- Andlisis de textos.
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.- Andlisis comparativo de las ideas de diferentes autores o corrientes filoséficas.

5.- SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION.

La distribucién de los contenidos se ha realizado atendiendo a los tres bloques
generales que responden al marco legal. Los contenidos se han concretado en Unidades
Didacticas secuenciadas a lo largo de los tres trimestres de que consta el curso escolar,

aproximadamente de la siguiente manera:

Primer__Trimestre: FILOSOFIA ANTIGUA Y MEDIEVAL (anélisis de los textos
correspondientes). 39 sesiones, aproximadamente.

Unidad O: Introduccion a la historia de la filosofia.

Unidad 1: El origen de la filosofia.

Unidad 2: El idealismo de Platon.

Unidad 3: La filosofia aristotélica y el helenismo.

Unidad 4: La filosofia medieval. Agustin de Hipona y Hildegard von Bingen.

Unidad 5: La escolastica: de Tomas de Aquino a Guillermo de Ockham.

Unidad 6: Guillermo de Ockham.

Segundo Trimestre: FILOSOFIA MODERNA (analisis de los textos correspondientes). 30

sesiones, aproximadamente.

Unidad 7: La modernidad filoséfica. Renacimiento y racionalismo.

Unidad 8: El empirismo y el debate politico moderno: de Hume a Rousseau.

Unidad 9: La llustracién. Immanuel Kant y el debate ético contemporaneo. Karl Marx y
Hannah Arendt.

Tercer _Trimestre: FILOSOFIA CONTEMPORANEA (andlisis de los textos

correspondientes). 24 sesiones, aproximadamente.

Unidad 10: Critica de la cultura. De Nietzsche a la posmodernidad.
Unidad 11: Corrientes filos6ficas del siglo XX. El pensamiento espafiol.
Unidad 12: Retos actuales de la filosofia. La filosofia feminista.

Aproximadamente, para cada unidad didactica se podrian emplear unas nueve sesiones
lectivas. Todo dependerd fundamentalmente de la lentitud o celeridad que, en su momento,
imponga tanto cada alumno/a (atenciéon a la diversidad) como el grupo de alumnos/as, asi
como de la dificultad que impliquen los contenidos correspondientes del proceso de

enseflanza- aprendizaje.

Los contenidos transversales se tienen en cuenta para la preparacion de todos los
materiales y aparecen, por tanto, a lo largo de todo el curso.
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6.- MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR.

Periédicamente la profesora informara sobre el MATERIAL adecuado para trabajar en
clase o en casa. El libro de texto recomendado es: HISTORIA DE LA FILOSOFIA 2°
BACHILLERATO; Proyecto Construyendo Mundos, Editorial Santillana. ISBN: 9788414408377.

Material impreso:

De lectura: P. Redondo y S. Salgado: Una historia de la filosofia para la vida cotidiana; Ed.

Maia.

De trabajo:

Martinez Llorca, F. y Salgado Gonzalez, S.: Textos de Filosofia para la prueba de Evaluacion
de Bachillerato para el Acceso a la Universidad. Editorial Anaya.

De consulta:

Copleston, F.: Historia de la filosofia; Ed. Ariel, Barcelona, 1984.

Ferrater Mora, J.: Diccionario de filosofia; Ed. Alianza, Madrid, 1979.
Laercio, D.: Vidas de los filésofos ilustres; Ed. Alianza, Madrid, 2007.
Storig, H.J.: Historia universal de la filosofia; Ed. Tecnos, Madrid, 1995.
Marias, J.: Introduccion a la filosofia; Revista de Occidente, Madrid, 1967.
Rorty, R.: La filosofia y el espejo de la naturaleza; Catedra, Madrid, 1983.
Varios: La lechuza de Minerva. ¢,Qué es filosofia?; Catedra, Madrid, 1979.
De analisis:

Textos de los presocraticos.

Platén: Republica, Libro VII, 514a-517c; 518b-520a; 532a-535a.

Aristételes: Politica, Libro |, capitulos 1 y 2, 1252a-1253a; Libro lll, capitulos 7, 8, y 9, 1279a-
1281la.

Santo Tomas de Aquino: Suma Teoldgica, Primera Parte, Cuestion 2.
R. Descartes: El Discurso del Método, partes 12, 22 y 43,

D. Hume: Compendio del Tratado de la Naturaleza Humana.

K. Marx: Prélogo de la Contribucion a la Critica de la Economia Politica.
Kant, I.: Contestacion a la pregunta: ¢ Qué es la llustracion?

Nietzsche: Asi hablé Zaratustra, Prologo de Zaratustra, epigrafes 1 y 4. Los discursos de
Zaratustra (el primero): de las tres transformaciones.

Ortega y Gasset, J.: ¢ Qué es filosofia?, Leccion X.

Materiales elaborados por el departamento: variados en funcién de las necesidades.
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Materiales v recursos digitales e informéaticos: ordenador, aula Moodle, Teams.

Materiales y recursos audiovisuales y multimedia: variados en funcién de las necesidades

(documentales, articulos de prensa, conferencias, blogs, podcasts, etc.).

7.- CONCRECION DE LOS PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO
VINCULADOS CON LA MATERIA.
Plan de convivencia

Entre los objetivos de la materia podemos destacar su contribucion a la creacion de un
ambiente de convivencia y respeto, prevencion del acoso escolar, educacién en la igualdad de
las personas, el respeto a la identidad, la diversidad, y los valores democraticos. Aprenderemos
a dialogar y a debatir, argumentando y respetando los diferentes puntos de vista.

Plan de atencién a la diversidad

Desde esta materia trataremos de responder adecuadamente a las necesidades de los
diferentes alumnos. Facilitar la atencién a la diversidad es, precisamente, una de las ventajas
del aprendizaje cooperativo al trabajar en pequefios grupos heterogéneos donde cada uno
aporta sus habilidades, destrezas o perspectivas para conseguir un objetivo comun.

Plan para el fomento de la lectura

Tal y como aparece concretado en el apartado sobre metodologia, cada trimestre se
realizaran exposiciones orales y debates a partir de los contenidos de la materia. También
trimestralmente, se leerdn y trabajardn textos de diversa naturaleza, relacionados con la
materia y que conecten con los intereses del alumnado.

Plan TIC

El uso de las TIC, ademas de facilitar el acceso a la informacién y dinamizar el trabajo
del estudiante, nos permitird crear contenidos colaborativos y compartir el espacio de
aprendizaje.

Plan de mediaciéon escolar

Este plan esta pensado para ayudarnos a resolver los posibles conflictos que surjan en
el aula. Pero, la resolucion de conflictos no es solo importante en el ambito escolar sino en la
vida en general, fomentando el ejercicio de la responsabilidad y la toma de decisiones, ambos
necesarios en toda cooperacion. Promover entre las personas el dialogo, presidido por el
respeto y tolerancia, es uno de los objetivos fundamentales de esta materia.

Plan para el fomento de la iqualdad efectiva entre hombres y mujeres

El trabajo cooperativo que desarrollaremos en el aula nos ensefia a respetar las
diferencias y a valorar a las personas como iguales en derechos y deberes, eliminando
estereotipos o ideas preconcebidas y, por tanto, a promover una educacién no sexista y no

discriminatoria.
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Plan lingiistico de centro (PLC)

Este departamento se compromete con el Plan Lingiistico de Centro (PLC), iniciado el
curso pasado, con el objetivo de mejorar la competencia linguistica del alumnado. Desde esta
materia, se fomentara el ejercicio de la lectura y la expresion escrita y oral en sus diferentes

formas.

En cuanto a la temporalizacién: se trabajaran a lo largo de todo el curso bien de manera

transversal o bien directamente, en funcién del desarrollo de la programacion.

8.- ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES.

Actividades S Temporalizacion
. Breve descripcion de la o
complementarias y - (indicar la SA
actividad .
extraescolares donde se realiza)
Debates, ensayos, disertaciones
Participacién en la orales sobre problemas filos6ficos | Todas
Olimpiada Filoséfica de en un contexto de transmision de
Castillay Leon. conocimien-
-to entre alumnado de diferentes
centros educativos de la
comunidad.

A medida que avance el curso, se estudiaran las diferentes actividades que surjan. La

asistencia o participacion en las posibles actividades puede ser virtual.

En todo caso, este departamento queda abierto a la participacion, ayuda y colaboracion
en todas aquellas actividades que, tanto desde la Direccién del centro, como desde los
distintos departamentos, o los propios alumnos/as, tengan a bien realizar y se considere

oportuna.

9.- ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO.

Uno de los principios basicos que ha de tener en cuenta la intervencion educativa es el
de la individualizacién, consistente en que el sistema educativo ofrezca a cada alumno y
alumna la ayuda pedagdgica que necesite en funcibn de sus motivaciones, intereses y

capacidades de aprendizaje. Surge de ello la necesidad de atender esta diversidad.

En el Bachillerato, etapa en la que las diferencias personales en capacidades
especificas, motivacion e intereses suelen estar bastante definidas, la organizacion de la

enseflanza permite que los propios alumnos y alumnas resuelvan esta diversidad mediante la
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eleccion de modalidades y optativas. No obstante, es conveniente dar respuesta, ya desde las
mismas asignaturas, a un hecho constatable: la diversidad de intereses, motivaciones,

capacidades y estilos de aprendizaje que los alumnos y alumnas manifiestan.

Es preciso, entonces, tener en cuenta los estilos diferentes de aprendizaje de los
alumnos y alumnas y adoptar las medidas oportunas para afrontar esta diversidad. Hay
estudiantes reflexivos (se detienen en el analisis de un problema) y estudiantes impulsivos
(responden muy rapidamente); estudiantes analiticos (pasan lentamente de las partes al todo)
y estudiantes sintéticos (abordan el tema desde la globalidad); unos trabajan durante periodos
largos y otros necesitan descansos; algunos necesitan ser reforzados continuamente y otros
no; los hay que prefieren trabajar solos y los hay que prefieren trabajar en pequefio o gran
grupo. Dar respuesta a esta diversidad no es tarea facil, pero si necesaria, pues la intencion
tltima de todo proceso educativo es lograr que los alumnos y alumnas alcancen los objetivos

propuestos.

Las distintas formas de agrupamiento del alumnado y su distribucion en el aula
influyen, sin duda, en todo el proceso. Entendiendo el proceso educativo como un desarrollo
comunicativo, es de gran importancia tener en cuenta el trabajo en grupo, recurso que se
aplicara en funcién de las actividades que se vayan a realizar, pues consideramos que la
puesta en comun de conceptos e ideas individuales genera una dinamica creativa y de interés
en los alumnos y alumnas. Se concederd, sin embargo, gran importancia en otras actividades
al trabajo personal e individual; en concreto, se aplicara en las actividades de

sintesis/resumen y en las de consolidacién, asi como en las de recuperacion y ampliacion.

Hemos de acometer, pues, el tratamiento de la diversidad en el Bachillerato desde dos

vias:

1. La atencion a la diversidad en la programacién de los contenidos, presentandolos en dos
fases: la informacién general y la informacion basica, que se tratard mediante esquemas,

resimenes, paradigmas, etc.

2. La atencion a la diversidad en la programacion de las actividades. Las actividades
constituyen un excelente instrumento de atencion a las diferencias individuales de los
alumnos y alumnas. La variedad y la abundancia de actividades con distinto nivel de
dificultad permiten la adaptacion, como hemos dicho, a las diversas capacidades, intereses

y motivaciones.

En todo caso, se seguiran los Principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

Sobre las formas de representacion:

-Se daran opciones que permitan modificar y personalizar la presentacion de la informacion.
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-Se clarificard la sintaxis y la estructura.
-Se ilustraran las ideas principales a través de multiples medios.

-Se activaran los conocimientos previos.

En cuanto a las formas de accion y expresion:
-Se utilizaran diferentes medios de comunicacion que faciliten la gestion de la informacién y de

recursos.

Sobre las formas de implicacion:
-Se tratara de minimizar la sensacion de inseguridad y las distracciones, proporcionar una

retroalimentacién orientada y promover expectativas y creencias que optimicen la motivacion.

En el caso de alumnos extranjeros con desconocimiento de la lengua castellana, se
tomaran las medidas precisas atendiendo a las necesidades concretas del alumno, una vez
haya sido realizada la evaluacion inicial y siguiendo el asesoramiento del Departamento de

Orientacion.

10.- EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO.

La evaluaciébn ha de ser continua, diferenciada y formativa. La evaluacion sera
continua, puesto que se realiza a lo largo de todo el proceso de aprendizaje y se centra mas
en describir e interpretar que en medir y clasificar. Sera diferenciada en el sentido en que
permitira valorar, desde cada una de las materias, la consecucién de los objetivos y la
adecuacion en la adquisicion de las competencias clave. Y, sera formativa puesto que
proporciona la posibilidad de reorientar los diferentes elementos que intervienen a lo largo del
proceso, contribuyendo a la mejora del proceso educativo, adaptando el proceso de ensefianza
para maximizar el logro de las competencias previstas. Y, ademas, la informacion
proporcionada y la valoracion que se haga de ella deberd atender a dos ambitos del
aprendizaje que son complementarios y han de estar integrados de acuerdo con los principios
del modelo competencial que es imperativo: el grado de desarrollo de las competencias clave y
de los aprendizajes especificos de cada una de las materias. Un enfoque en habilidades para

la vida en el que lo que importa es aprender a conocer, aprender a hacer, aprender_a vivir

juntos y aprender_a ser. Por tanto, la evaluacion no debe entenderse como un sistema

independiente y ajeno al sistema ensefianza aprendizaje, sino integrado en él. La finalidad de
la evaluacion alude a la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje, otorgando un enfoque

constructivista.
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El procedimiento de evaluacion que se va a emplear consistira en la aplicacion de la
evaluacion continua tal y como marcan las directrices legales, consistente en observar diversos
aspectos y factores a la hora de obtener una calificacion para cada alumno/a. Se podré tener

en cuenta lo siguiente:
1. La participacion activa en las clases.

2. El trabajo realizado diariamente por el alumno/a, que suministrara datos sobre

actitudes, grado de interés, habitos de trabajo, etc., asi como su evolucion a lo largo del curso.

3. Las intervenciones orales en debates, puestas en comun, exposicion vy
argumentacién sobre sus posiciones, contrastacibn con las de otros compafieros que
permitiran observar el progreso en la claridad, precisibn y argumentacion del propio

pensamiento.

4. Las producciones escritas, y la realizacion de actividades programadas, reflejadas en
el cuaderno de clase, podran servir como recurso para evaluar competencias especificas de las

propias tareas y pueden proporcionar una base importante para la autoevaluacion.

5. Las actividades de andlisis y comentarios de textos filoséficos adecuados facilitaran
informacion sobre la competencia que va adquiriendo el alumno/a en la comprension de los
términos especificos, en el reconocimiento de problemas, etc., favoreciendo el dialogo con los

textos.

6. La realizacion de esquemas y mapas conceptuales que posibilitaran reconocer la
relacion que el alumno/a establece entre determinados conceptos, tanto nuevos como ya

adquiridos, de una unidad didactica.

7. Pequefias composiciones filosoficas, resimenes, conclusiones realizadas sobre un

problema o cuestiéon permitiran valorar la capacidad de sintesis, de relacion, etc.
8. Las pruebas orales y escritas que se realicen deberan evitar aprendizajes repetitivos.

9. Resumenes Yy recensiones de textos extensos que aporten comentarios personales
en relacién con los contenidos conceptuales de la materia, facilitaran informaciéon sobre el
desarrollo de las capacidades relativas al trabajo autbnomo, a la capacidad de relacionar

problemas, etc.

10. La recogida de informacion, la elaboracién de materiales y la realizacion de un
trabajo de investigacion, daran cuerpo a la madurez filosofica que a lo largo del curso los

alumnos/as hayan adquirido.

Todos estos aspectos de la evaluacion continua nos daran los datos necesarios y
suficientes para calificar de manera positiva o negativa, pero siempre objetiva, a nuestros

alumnos/as.
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10.1.- CRITERIOS DE EVALUACION, CONTENIDOS Y AGENTES EVALUADORES.

CRITERIOS DE EVALUACION
El peso de los criterios de evaluacion sera proporcional, el mismo para cada uno de
ellos.

De la Competencia especifica 1

1.1 Generar un conocimiento riguroso de fuentes y documentos filos6ficamente relevantes
aplicando técnicas de busqueda, organizacion, andlisis, comparacion e interpretacion de los
mismos, y relacionandolos correctamente con contextos historicos, problemas, tesis, autores y
autoras, asi como con otros ambitos culturales. (CCL2, CCL4, CP2, CD1.)

1.2 Construir juicios propios acerca de problemas historico-filoséficos a través de la elaboracion
y presentacion de documentos y trabajos de investigacién sobre los mismos con precisién y
aplicando los protocolos al uso, tanto de forma individual como grupal y cooperativa. (CCL1,
CCL3, STEM2, STEM4, CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.)

De la Competencia especifica 2

2.1 Emplear argumentos de modo riguroso, reconociendo y aplicando normas, técnicas y
pautas logicas, retoéricas y argumentativas, y detectando y evitando modos dogmaticos, falaces
y sesgados de sostener opiniones e hipotesis. (CCL1, STEM1, STEM2, CC3, CE1, CCEC3.2)
2.2 Sostener el héabito del didlogo argumentativo, empatico, abierto y constructivamente
comprometido con la busqueda del conocimiento, a través de la participacion activa,
respetuosa y colaborativa en cuantas actividades se propongan. (CCL1, CCL5, STEM1,
STEM2, CPSAA3.1, CC2, CCEC1)

De la Competencia especifica 3

3.1 Adquirir y expresar un conocimiento significativo de las mas importantes propuestas
filoséficas que se han sucedido a lo largo de la historia, a través de la indagacién sobre ellas, y
la identificacién de las cuestiones a las que responden. (CCL2, CC1, CC3.)

3.2 Identificar, comprender y debatir sobre los principales problemas, ideas, tesis y
controversias filoséficas de la historia del pensamiento a través del analisis y comentario critico

de textos y documentos filoséficos o relevantes para la filosofia. (CCL3, CC2, CCEC1)
De la Competencia especifica 4

4.1 Generar una concepcion plural, compleja, dialéctica, abierta y critica de la historia del
pensamiento a través de la comprension, la realizacion de sintesis comparativas, y la
exposicion de las relaciones de oposicion y complementariedad entre tesis, escuelas, fildsofos
y fildsofas de una misma época o tradicién o de distintas épocas y tradiciones. (CC2, CCEC1)
4.2 Constatar la resolucion racional y dialogada de los conflictos y problemas relacionados con
diferentes saberes en los que la filosofia ha intervenido a lo largo de la historia del pensamiento
indagando en estas relaciones dialécticas de oposicion o complementariedad. (CCL2, CC1,
CC3)
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De la Competencia especifica 5

5.1 Afrontar los grandes problemas filoso6ficos en su doble aspecto histérico y universal a través
del andlisis y exposicion critica de las condiciones culturales que han permitido en cada caso la
aparicion y evolucion de dichos problemas en distintos momentos de la historia. (CCL2, CCLA4,
CPSAA5, CC1, CC2)

5.2 Comprender la dimensién temporal y universal de los problemas filosoficos mas
importantes, comparando mediante esquemas u otros productos o actividades el tratamiento
filosofico que se hace de ellos en distintas épocas, escuelas, tradiciones, autores y autoras.
(CCL2, STEM4, CC3, CCEC1)

De la Competencia especifica 6

6.1 Adquirir una concepcion sistémica y relacional de la historia de la cultura occidental, y del
papel de las ideas filoséficas en ella, mediante el analisis y el comentario y comparacion de
textos 0 documentos literarios, historiogréaficos, periodisticos, cientificos o religiosos, asi como
de cualquier otra manifestacion cultural, en los que se expresen problemas y concepciones
filoséficamente relevantes. (CCL2, CD1, CC1, CC2, CC3, CCEC1)

De la Competencia especifica 7

7.1 Desarrollar la autonomia de juicio y promover planteamientos, actitudes y acciones ética y
civicamente consecuentes con respecto a problemas fundamentales de la actualidad, a partir
de la comprensién de ideas, teorias y controversias histérico-filoséficas que puedan contribuir a
clarificar tales problemas y de la elaboracion de propuestas de caracter critico y personal con
respecto a los mismos. (STEM5, CPSAAL.1, CC1, CC2) 7.2 Explicar la presencia de ideas de
la historia del pensamiento filos6fico en algunos debates y preocupaciones contemporaneas
sobre la historia, la politica, la ciencia o el futuro haciendo uso de un lenguaje analitico y
argumentativamente riguroso. (CPSAA4,

CC3, CC4, CE1)

CONTENIDOS
Dada la naturaleza de la materia, todos los criterios de evaluacion se trabajan, de una u
otra forma, en cada una de las unidades didacticas en que se han organizado los contenidos

de la materia. Esto se concreta en el apartado 10.4 de esta programacion.

Bloque de contenido A: FILOSOFIA ANTIGUA Y MEDIEVAL (andlisis de los textos correspondientes).

Unidad 0: Introduccién a la historia de la filosofia.

Unidad 1: El origen de la filosofia.

Unidad 2: El idealismo de Platon.

Unidad 3: La filosofia aristotélica y el helenismo.

Unidad 4: La filosofia medieval. Agustin de Hipona y Hildegard von Bingen.

Unidad 5: La escolastica: de Tomas de Aquino a Guillermo de Ockham.

Unidad 6: Guillermo de Ockham.

Blogue de contenido B: FILOSOFIA MODERNA (andlisis de los textos correspondientes).

Unidad 7: La modernidad filoséfica. Renacimiento y racionalismo.

Unidad 8: El empirismo y el debate politico moderno: de Hume a Rousseau.
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Unidad 9: La llustracion. Immanuel Kant y el debate ético contemporaneo. Karl Marx y Hannah Arendt.
Blogue de contenido C: FILOSOFIA CONTEMPORANEA (anélisis de los textos correspondientes).

Unidad 10: Critica de la cultura. De Nietzsche a la posmodernidad.

Unidad 11: Corrientes filoséficas del siglo XX. El pensamiento espafiol.

Unidad 12: Retos actuales de la filosofia. La filosofia feminista.

En el caso de los contenidos transversales, no solo la naturaleza de la materia, sino la
propia naturaleza de los contenidos transversales hace que estos se trabajen de manera

continua a lo largo de todo el curso, ya sea explicita o implicitamente (ver apartado 10.4).

AGENTES EVALUADORES

Se utilizar4 la heteroevaluacion, la autoevaluaciéon y la coevaluacion, de manera
flexible en funcién del instrumento de evaluaciéon utilizado, el momento de desarrollo de la
programacion, y la motivacion del alumnado. Dada la dindmica de la materia se observa la
posibilidad de utilizar los tres agentes evaluadores en el desarrollo de una misma situacion de

aprendizaje.

10.2.- TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION ASOCIADOS A LOS CRITERIOS
DE EVALUACION.

La adquisicion de las competencias propias de Historia de la Filosofia requiere de unas
técnicas de evaluacion adecuadas. El conocimiento del pensamiento filoséfico, de los autores y
sus teorias, debe ser una consecuencia de la adquisicion de las competencias, cuyo grado de
adquisicion debe ser evaluado periddicamente para introducir las modificaciones necesarias en
aras de una optimizacion de tal objetivo.

Los instrumentos de evaluacidon asociados seran variados y dotados de capacidad
diagnéstica y de mejora. La eleccion del instrumento de evaluacién vinculado a un criterio de
evaluacién especifico sera flexible y se adaptara a las necesidades y motivaciones del grupo
de alumnos. Se utilizaran diferentes técnicas de observacion, técnicas de andlisis del
desempefio del alumnado, y técnicas de rendimiento. En concreto, la composicion de
trabajos breves -siempre originales- como disertaciones, didlogos filoséficos, resimenes,
exposiciones tanto escritas como orales, asi como trabajos de investigacion, resultan
instrumentos de evaluacion adecuados a la materia. También lo son los examenes,
especialmente cuando se disefian para que alumnos puedan acreditar la comprension de

conceptos y la capacidad para exponerlos y relacionarlos.

La evaluacién se realizara teniendo en cuenta los objetivos educativos y los criterios de
evaluacion establecidos en el curriculo. La evaluacién sera continua y formativa, y tendra

como fin primordial “evaluar para aprender”’, respetando los niveles o elementos basicos
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exigibles, es decir, aquellos aspectos sin los cuales el alumno/a no podria continuar estudios

posteriores.

Los sistemas de evaluacién son multiples, pero, en cualquier caso, en los instrumentos
gue se disefien, deberan estar presentes las actividades siguientes:

- Actividades conceptuales. Los estudiantes deberan ser capaces de manejar un vocabulario
especifico y definir con precision y claridad los conceptos centrales de cada unidad.

- Actividades de comentario de texto. Fundamentalmente, el alumnado debe ser capaz de
analizar un texto, identificando su tema, tesis e ideas secundarias. Para ello, ha de poder
exponer los argumentos o estructuras de razonamiento del texto.

- Actividades de sintesis. Este tipo de actividades estan orientadas a la comprension de los
contenidos tematicos de las diferentes unidades y a la reelaboracion de dichos contenidos. El
alumnado deberia poder entender y exponer los principales puntos del tema y razonar a partir
de ellos.

- Actividades de razonamiento y argumentacidén. Suponen una mayor autonomia por parte
del alumnado, puesto que debe elaborar una idea fundamentada y apoyada en una serie de
argumentos. Esta actividad puede realizarse de forma escrita, como una redaccién, una toma

de postura ante una tesis, etc., u oralmente, en una exposicion publica o en un debate.

En cuanto al «formato» de las actividades, se pueden utilizar los siguientes:

- Actividades de composicion, como redacciones, disertaciones, debates, comentario de texto,
etc.

- Actividades de libro abierto.

- Actividades orales.

- Trabajos complementarios.

- Pruebas objetivas escritas: cuestiones en las que hay que justificar las respuestas y

resolucion de ejercicios y problemas.

Cada instrumento de evaluacion debe tener distinto peso a la hora de la calificacion
final, para lo que habra que valorar la fiabilidad, la obijetividad, la representatividad, la

adecuacion al contexto del alumnado, etc., de dichos instrumentos.

Este curso escolar se proponen una serie de instrumentos de evaluacién que podrian

ser modificados en funcién de las necesidades y motivaciones del alumnado.
TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION
1.- De observacion:

Guia de observacién (nos permitird valorar la participacion y cooperacion del alumno/a

en clase)
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2.- De desempeiio:
Tarea de reflexién sobre una lectura.
Microproyecto (trabajo de investigacion, ejercicio de andlisis, debate, y exposicion oral).
Disertacion
Comentario de texto.
3.- De rendimiento:

Prueba escrita.

10.3.- CRITERIOS DE CALIFICACION.

Los criterios de calificacion (o peso) de cada uno de los criterios de evaluacién de la

materia sera proporcional, el mismo para cada uno de ellos.

A lo largo del curso se utilizaran diferentes instrumentos de calificacion:

1.- Trimestralmente: una prueba escrita (examen), como minimo, sobre el contenido
de la materia. Supondra hasta el 80% de la nota de evaluacion (hasta 8 puntos). Ser& preciso
obtener una nota de 4 para poder superar la prueba.

Se contempla la posibilidad de realizar examenes parciales, pero siempre exigiendo una
nota minima (4) en cada uno de los parciales para poder realizar la nota media trimestral vy,
también, para sumar el resto de las calificaciones. En el caso de realizar dos examenes
parciales por evaluacion, el primer parcial serviria para eliminar la materia correspondiente, en
caso de llegar a la nota minima exigida (4). De no ser asi, se daria la posibilidad de recuperar
la materia del primer parcial en el segundo examen, en el que se exigiria una nota minima

(35%) en cada una de las preguntas, para poder aprobar.

La realizacion de exadmenes parciales estara condicionada a una actitud positiva del

alumnado ante la materia y dependera de la disponibilidad temporal.

La prueba escrita sera similar a la propuesta por la Comisién Organizadora de la PAU
para Castilla y Ledn y su correccién atendera a los criterios de calificacion marcados por dicha

comision.

2.- Trimestralmente: presentacion oral de microproyectos realizados por los alumnos
(pequeriios trabajos de investigacion, debates simulados, andlisis de textos, etc.). Supondri

hasta un 10% (méximo 1 punto) de la nota de la evaluacién correspondiente.

Esta exposicion sera calificada atendiendo a los siguientes aspectos:
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.- Comunicacion oral: presentacion, expresion verbal y no verbal, orden légico de la

exposicion e interaccion con el auditorio.

.- Contenido de la exposicion: correccion de la informacién, elaboracién propia y cita de

las fuentes -si corresponde-, uso de un vocabulario apropiado y resolucién en las respuestas.

3.- Trimestralmente: lectura, andlisis, reflexion y comentario de textos filosoéficos
relacionados con la materia que se trabaje durante ese trimestre. Supondrd hasta un 10%

(méximo 1 punto) de la nota de evaluacion correspondiente.

De manera general, en las pruebas, producciones o ejercicios escritos se tendra en

cuenta:

1.- Presentacién y legibilidad, ortografia, puntuacion, madurez expresiva, propiedad en el léxico
y correccién sintactica. El departamento de Filosofia podra bajar hasta un maximo de 1 punto
por faltas de ortografia (0,1 puntos por falta, a partir de la tercera falta cometida) o presentacion

inadecuada (hasta 0,5 puntos) que incluye orden, margenes, cohesién y coherencia.
2.- Orden y coherencia. Se distinguen tres niveles:

- Desorden y falta de conexién de ideas. (Insuficiente)

- Orden lineal: entiende lo que dice y se le entiende. (Suficiente).

- Planteamiento sistematico y desarrollo coherente. (Bien).
3.- Pertinencia de las respuestas, distinguiendo tres niveles:

- No entiende lo que se pregunta o responde de modo confuso. (Insuficiente)

- Responde de modo general a lo que se pregunta, aunque no siempre de modo
preciso. (Suficiente).

- Se centra en la pregunta. Es preciso en el planteamiento. (Bien).
4.- Claridad y precisién en el uso de los conceptos.

5.- Exhaustividad y originalidad (rigor, andlisis critico y pensamiento creativo).

A lo largo de todo el curso y de forma continuada, se observaré el trabajo en clase de

los alumnos, su intervencion razonada en el grupo, y su civismo en el aula. Estas
observaciones podran subir la nota del alumno/a hasta un 0,5 %, siendo el factor decisorio

para el redondeo de la nota de la evaluacion.

En todo caso, la calificacion numérica exigida para aprobar cada una de las
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evaluaciones es un 5.

La nota global final del curso serd la nota media de las alcanzadas en las
evaluaciones, siempre y cuando se hayan superado positivamente cada una de las ellas
(calificaciébn numérica 5). La nota final media se calculara a partir de las notas originales de las
evaluaciones sin redondear, hasta dos decimales.

Se considera oportuno hacer un examen global final (en junio) que dé la posibilidad de
aprobar el curso al alumnado que no haya aprobado las evaluaciones trimestrales o aquellos
que hubieran perdido el derecho a la evaluacion continua. En esta prueba, los alumnos se
examinaran Unicamente de las evaluaciones suspensas y sera necesario tener una nhota
minima (35%) sobre el valor otorgado a cada una de las partes del examen, correspondientes a
las diferentes evaluaciones, para poder aprobar. En el caso de suspender esta prueba, todavia
quedaria la posibilidad de superar la asignatura en la convocatoria extraordinaria, en este
examen entraria toda la materia del curso, con los mismos objetivos, contenidos y criterios de
evaluacion.

La calificacién final reflejara el progreso académico del alumno/a a lo largo del curso,
salvo en el caso de pérdida del derecho a la evaluacién continua en que solo se tendra en

cuenta la nota del examen que corresponda.

La no presentacién a un examen 0 ejercicio sin causa justificada serda entendida
como falta de interés en aprobar la asignatura, y solo se dara la oportunidad de repetir un
examen de evaluacion (no el primer parcial) cuando haya justificante médico debidamente
cumplimentado. Excepcionalmente, el primer parcial de la evaluacion podria ser repetido en el
caso de ingreso hospitalario del alumno. Por otro lado, cuando se encuentre a un alumno
copiando o en actitud de fraude intelectual tendra suspenso dicho examen, sin derecho a que

le sea repetido.

Se entiende que el alumno abandona la asignatura cuando muestra falta de interés y
esfuerzo por aprobar, que se puede manifestar de diferentes maneras: no asistencia a clase o
a los exdmenes, asistencia desinteresada mostrando falta de atencion, dejar examenes en
blanco o escribir vaguedades que no responden a lo que se pide o generalidades que no
alcanzan siquiera una nota minima (2), facil de alcanzar con un minimo de esfuerzo y

dedicacion.

Los instrumentos de calificacion y el peso otorgado a cada uno podran variar en funcién
de las necesidades del desarrollo de la programacion, los intereses y motivaciones del
alumnado. En todo caso, el referente fundamental en cuanto a contenidos y criterios de
evaluacion de esta materia son los propuestos por la Comision Organizadora de la PAU

de Castillay Leodn.
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10.4.- TABLA DE VINCULACION DE LOS ELEMENTOS DEL PROCESO DE APRENDIZAJE.

Los criterios de evaluacion y los contenidos de Historia de la Filosofia son los establecidos en el anexo Ill del Decreto 40/2022, de 29 de
septiembre. Igualmente, los temas transversales estan determinados en los apartados 1y 2 del articulo 9 del Decreto 40/2022, de 29 de

septiembre.
Conteni-- Conteni- SA
o L dos Indicadores de Instrumento Agente
Criterios de evaluacion Peso CE dos trans- Lo
de logro de evaluacion evaluador
, versales
materia
1.1 Generar un conocimiento | Todos A2, A3, 11 Alguno de | Alguno de | TODAS
riguroso de fuentes 'y | los A4, A5, cTa estos: estos:
documentos filoséficamente | criterios | A6, A7, €15 -Observacion | Heteroevalua
relevantes aplicando técnicas | tienen A9, B1, -Cuaderno -cion.
de busqueda, organizacidon, | el B3, B7, del alumno Autoevalua-
analisis, comparacion e | mismo B9, (2, -Andlisis y | cion.
interpretacion de los mismos, | peso. C3, (4, comentario Coevalua-
y relacionandolos C7. de textos | cidn.
correctamente con contextos filosdficos
. . 1.1.1 Conoce .
histéricos, problemas, tesis, fuentes y -Trabajo de
autores y autoras, asi como investigacién
I documentos .
con otros ambitos culturales. filos6ficos -Micropro-
(CCL2, cCL4, CP2, CD1.) yecto
relevantes. . L,
-Disertacion
-Exposicién
oral
-Prueba oral
-Prueba
escrita
-Prueba
practica
1.1.2 Conoce IDEM IDEM IDEM
técnicas
sencillas de
investigacion,
y, en concreto,
el comentario
de texto.
1.1.3
1.2 Construir juicios propios | IDEM TODOS TODOS 1.2.1Elaboray | IDEM IDEM IDEM
acerca de problemas presenta
histérico-filoséficos a través documentos y
de la elaboracién % trabajos de
presentacion de documentos investigacion.
y trabajos de investigacion 1.2.2 IDEM IDEM IDEM
sobre los mismos con Construye
precision y aplicando los juicios propios
protocolos al uso, tanto de acerca de
forma individual como grupal problemas
y cooperativa. (CCL1, CCL3, historico-
STEM2, STEM4, CD1, CD3, filosoficos.
CPSAA4, CC3, CE3.)
1.2.3
2.1 Emplear argumentos de | IDEM 2.11 IDEM IDEM IDEM
modo. riguroso, reconolcler.1do TODOS CT2, CT3, CTS Argumenta de
y aplicando normas, técnicas manera
y pautas logicas, retéricas y rigurosa.
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argumentativas, y detectando
y evitando modos 2.1.2
dogmaticos, falaces y
sesgados de sostener
opiniones e hipoétesis. (CCL1,
STEM1, STEM2, CC3, CEl, 2.1.3
CCEC3.2)
2.2 Sostener el habito del | IDEM 2.2.1 Participa IDEM IDEM IDEM
didlogo argumentativo, de manera
empatico, abierto y activa,
constructivamente respetuosay
comprometido con la colaborativa en
busqueda del conocimiento, a las diferentes
. e CT2, CT3, o
través de la participacion TODOS CT4. CT5 actividades.
activa, respetuosa y ’
colaborativa en  cuantas 222
actividades se propongan.
(CCL1, CCL5, STEM1, STEM2,
CPSAA3.1, CC2, CCEC1) 223
3.1 Adquirir y expresar un | IDEM A2, A3, | TODOS 3.1.1 Conoce IDEM IDEM IDEM
conocimiento significativo de Ad, A5, las propuestas
las mas importantes A6, A7, filoséficas mas
propuestas filoséficas que se A9, B1, importantes.
han sucedido a lo largo de la B3, B7, 3.1.2 Identifica | IDEM IDEM IDEM
historia, a través de |la B9, (2, la
indagacion sobre ellas, y la C3, (4, problematica a
identificacion de las C7. que responden
cuestiones a las que las diferentes
responden. (CCL2, CC1, CC3.) propuestas
filoséficas.
3.1.3
3.2 Identificar, comprender y | IDEM A2, A3, | IBID 3.2.1 Analizay | IDEM IDEM IDEM
debatir sobre los principales A4, A5, comenta de
problemas, ideas, tesis y A6, A7, manera critica
controversias filosoficas de la A9, B1, textos y
historia del pensamiento a B3, B7, documentos
través del analisis % B9, (2, filoséficos
comentario critico de textos y C3,C4,C7 relevantes.
documentos filosdficos o 3.2.2 Identifica | IDEM IDEM IDEM
relevantes para la y conoce los
filosofia. (CCL3, CC2, CCEC1) principales
problemas,
ideasy
controversias
de la historia
de la filosofia.
3.2.3
4.1 Generar una concepcién | IDEM A2, A3, CT2, CT3, 4.1.1 Sabe IDEM IDEM IDEM
plural, compleja, dialéctica, A4, A5, CT4, CT5 relacionar
abierta y critica de la historia A6, A7, ideas, escuelas,
del pensamiento a través de A9, B1, filésofos y
la comprension, la realizacion B3, B7, fildsofas.
de sintesis comparativas, y la B9, C2,
exposicion de las relaciones C3,C4,C7 4.1.2
de oposicién %
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complementariedad entre
tesis, escuelas, filésofos y
filosofas de una misma época
o tradicion o de distintas
épocas y tradiciones. (CC2,
CCEC1)

4.1.3

4.2 Constatarla resolucién | IDEM TODOS TODOS 4.2.1 Reconoce | IDEM IDEM IDEM
racional y dialogada de los la relacién de

conflictos y la filosofia con

problemas relacionados otros saberes

con diferentes saberes en los en la historia.

que la filosofia ha intervenido

a lo largode la historia del 4.2.2

pensamiento indagando en

estas relaciones dialécticas de

oposicién o

complementariedad. (CCL2, 4.2.3

CC1, CC3)

5.1 Afrontar los grandes | IDEM A2, A3, | TODOS 5.1.1 Analiza IDEM IDEM IDEM
problemas filosoficos en su A4, A5, los diferentes

doble aspecto histérico vy A6, A7, contextos

universal a través del analisis A9, B1, historicos.

y exposicién critica de las B3, B7,

condiciones culturales que B9, (2, 5.1.2

han permitido en cada caso la C3, (4,

aparicién 'y evolucién de c7.

dichos problemas en distintos

momentos de la 513

historia. (CCL2, CCL4, CPSAAS,

CC1, CC2)

5.2 Comprender la dimensién | IDEM TODOS IBID 5.2.1 Compara | IDEM IDEM IDEM
temporal y universal de los los problemas

problemas filoséficos mas y cuestiones

importantes, comparando filoséficas en

mediante esquemas u otros diferentes

productos o actividades el momentos de

tratamiento filoséfico que se la historia.

hace de ellos en distintas

épocas, escuelas, 522

tradiciones, autores y

autoras. (CCL2, STEM4, CC3,

CCEC1) 5.2.3

6.1 Adquirir una concepcion | IDEM TODOS TODOS 6.1.1 Analiza, IDEM IDEM IDEM
sistémica y relacional de la comentay

historia de la  cultura
occidental, y del papel de las
ideas filosoficas en ella,
mediante el andlisis y el
comentario y comparacién de
textos o documentos
literarios, historiograficos,
periodisticos, cientificos o
religiosos, asi como de
cualquier otra manifestacion
cultural, en los que se
expresen problemas %
concepciones filoséficamente

compara textos
o documentos
de diferente
tipo
relacionados
con la filosofia.

6.1.2

6.1.3
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relevantes. (CCL2, CD1, CC1,

CC2, CC3, CCEC1)

7.1 Desarrollar la autonomia | IDEM TODOS TODOS 7.11 IDEM IDEM IDEM
de juicio 'y  promover Comprende

planteamientos, actitudes y ideas, teorias y

acciones ética y civicamente controversias

consecuentes con respecto a histérico-

problemas fundamentales de filoséficas y

la actualidad, a partir de la elabora un

comprensidn de ideas, teorias juicio propio

y controversias histdrico- sobre ellas.

filosoficas que puedan

contribuir a clarificar tales 7.1.2

problemas y de la elaboracion

de propuestas de caracter

critico 'y  personal  con

respecto a los mismos. 7.1.3

(STEMS5, CPSAA1.1, CC1, CC2)

7.2 Explicar la presencia de | IDEM TODOS IBID 7.2.1 Identifica | IDEM IDEM IDEM
ideas de la historia del las cuestiones

pensamiento filosofico en filoséficas en

algunos debates v temas de

preocupaciones actualidad.

contemporaneas sobre la 7.2.2 Se IDEM IDEM IDEM
historia, la politica, la ciencia expresa de

o el futuro haciendo uso de manera

un lenguaje analitico y analiticay

argumentativamente rigurosa.

riguroso. (CPSAA4, CC3, CC4,

CE1) 7.2.3

11.- PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION

DIDACTICA.

Los indicadores de logro que se establecen en el BOCYL para evaluar la programacion

didactica son:

a) Los resultados obtenidos en cada una de las evaluaciones.

b) La adecuacion de los materiales y recursos didacticos, y la distribucion de espacios y

tiempos a los métodos didacticos y pedagdgicos utilizados.

¢) Contribucién de los métodos didacticos y pedagdgicos a la mejora del clima del aula.

De manera un poco mas concreta, al final de cada trimestre o la finalizar el curso, se puede

proponer una secuencia de preguntas que nos permitan evaluar el funcionamiento de lo

programado en el aula y establecer estrategias de mejora de la programacion.

Indicadores de logro

Instrumentos de
evaluacion

Momentos en los que
se realizara la

Personas que llevaran
a cabo la evaluacion
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evaluaciéon

Aprueba, al menos, el | Andlisis de los | Final de cada | Profesorado del

80% del alumnado resultados de la | trimestre departamento
evaluacion Final de curso

Se ha trabajado el 100% | PD (unidades | Final de cada | Profesorado del

de las unidades didacticas | didacticas en que se | trimestre departamento

de la materia (contenidos | desglosan los | Final de curso

de referencia PAU) contenidos)

Materiales 'y recursos | PD (apartado relativo | Final de cada | Profesorado del

didacticos apropiados a metodologia | trimestre departamento
didactica) Final de curso

Distribucion de espacios y | PD (apartado relativo | Final de cada | Profesorado del

tiempos adecuada a metodologia | trimestre departamento
didactica) Final de curso

Métodos  didacticos vy | PD (apartado relativo | Final de cada | Profesorado del

pedagdgicos adecuados a metodologia | trimestre departamento
didactica) Final de curso

Herramientas/instrumentos | PD (apartado relativo | Final de cada | Final de cada

de evaluacién adecuados | a metodologia | trimestre trimestre
evaluacion) Final de curso Final de curso

Propuestas de mejora:
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PROGRAMACION DIDACTICA DE PSICOLOGIA DE 2° BACHILLERATO

a) Introduccidn: conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

La conceptualizacién y caracteristicas de la materia Psicologia se establecen en el anexo Il del
Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del
bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn.

La ensefianza de la psicologia favorece el desarrollo intelectual del alumnado
y comparte con otras disciplinas la responsabilidad de promover en ellos la
adquisicion de las competencias del curriculo. Como disciplina cientifica, debe
proporcionarles los conocimientos y habilidades necesarias para desenvolverse
en la vida diaria, resolver problemas y adoptar actitudes responsables frente al
desarrollo tecnolégico, econdmico y social.

Esta disciplina no solo es una actividad cientifica dedicada a ordenar y

explicar los fendmenos psicologicos, sino también una profesidon dedicada a
promover la calidad de vida y el bienestar de las personas. Ademas, hace al
ser humano mas libre e independiente, a la vez que lo enriquece y facilita su
desarrollo personal y su participacion en la sociedad.
La programacion didactica, instrumento de disefio y planificacion, desarrollo
y evaluacion curricular de la materia, garantiza la eficacia de la tarea
docente, favorece la reflexidn sobre la practica educativa, incrementa y
actualiza los conocimientos del profesorado, mejorando su practica en el
aula, y establece un curriculum adaptado al contexto del alumnado.

b) Competencias especificas y vinculaciones con los descriptores

operativos: mapa de relaciones competenciales.

Las competencias especificas de Psicologia son las establecidas en el anexo lll del Decreto
40/2022, de 29 de septiembre. El mapa de relaciones competenciales de dicha materia se establece
en el anexo IV del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

CE.PS.1. Comprender la psicologia como ciencia que trata de la conducta
y los procesos mentales del individuo desde una dimensién tedrica vy
practica, con objetivos, caracteristicas, ramas y técnicas de investigacion
propios, reconociendo su caracter interdisciplinar, valorando la investigacion
y la innovacion, para adquirir una comprension global del ser humano,
identificando los problemas y soluciones que aportan las distintas corrientes
psicoldgicas. La psicologia también se enfrenta con el problema de la
irracionalidad y el atractivo de las practicas magicas propuestas por las
pseudociencias (parapsicologia, astrologia, homeopatia, etc.).
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Con esta competencia se pretende que el alumnado entienda el contexto
de la psicologia en su devenir historico, dentro del ambito de la filosofia,
hasta convertirse en una ciencia auténoma a finales del siglo xix con W.
Wundt. Y comprenda las principales escuelas de la psicologia, sus
caracteristicas y objetivos, las especialidades y aplicaciones mas
importantes, asi como la metodologia experimental que permite establecer
principios, hipotesis y leyes acerca del comportamiento humano.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores de
las competencias clave: CCL1, CCL2, CP2, STEM2, STEM4, CD1, CPSAAA4,
CPSAA5 y CC1.

CE.PS.2. Explicar la singularidad del cerebro humano, su estructura y su
funcionamiento, valorando las distintas técnicas de neuroimagen y las
patologias cerebrales, asi como la relacion entre la genética, el sistema
endocrino y la conducta. Comprender estos elementos como componentes
explicativos del comportamiento y de la salud humana.

Esta competencia trata de que el alumnado aprenda que las neurociencias
estudian el sistema nervioso y el cerebro, intentando descubrir las bases
bioldgicas del comportamiento humano. El cerebro es el 6rgano responsable
de todas las actividades conscientes e inconscientes, asi como de las
funciones nerviosas mas significativas, como el pensamiento y la memoria.

Sin embargo, no hay que olvidar que Antonio Damasio, en su obra E/ error
de Descartes (Destino, 2013), restituye los derechos del cuerpo, valora su
dignidad como algo inseparable del funcionamiento del cerebro. La
psicologia debe estudiar los procesos mentales y la conducta —lo que
pensamos, sentimos y hacemos— en intima relacién con el cuerpo bioldgico
que la sustenta: un organismo vivo con musculos, cerebro y corazén.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores de
las competencias clave: CCL1, CCL2, STEM4, CD1, CPSAAA4, CPSAA5, CCl y
CC3.

CE.PS.3. Comprender los procesos cognitivos basicos como la percepcién,
la atencién, la memoria y el olvido, asi como los estados de conciencia y las
drogas, valorando al ser humano como procesador de informacién y
estimando cdmo influyen los factores individuales y sociales en los procesos
mentales y el comportamiento humano.

Con esta competencia se procura diferenciar la sensacion, que es el
proceso de deteccion de estimulos por nuestros sentidos, de la percepcion,
que es la forma de elaborar e interpretar la informacién sensorial y dotarla
de un significado. Otro proceso cognitivo relevante es la atencién, cuyo
objetivo es seleccionar entre los estimulos sensoriales que llegan al cerebro
aquellos que son (tiles para realizar un proceso mental
o una actividad motora. «Mi experiencia es aquello en lo que pongo
atencion», escribié hace mas de un siglo William James.

La memoria permite registrar, retener y recuperar la informacién y une el
aprendizaje, el entendimiento y la conciencia. Nos conocemos a nosotros
mismos y al mundo porque recordamos, y sabemos que sin memoria
viviriamos en un presente permanente.

El desafio de la ciencia en el siglo xx1 es la comprensién de la mente
humana en términos bioldgicos. La unificacién de la psicologia cognitiva y la
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neurociencia han permitido relacionar la actividad cerebral con los estados
mentales, pudiéndose investigar la vigilia y el suefo, la consciencia y sus
estados alterados, como la hipnosis o las drogas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores de
las competencias clave: CCL1, CCL2, STEM2, STEM5, CD1, CPSAA3.1 y CC1.

CE.PS.4. Analizar las principales teorias sobre el aprendizaje, el
pensamiento, la inteligencia y el lenguaje para comprender sus aplicaciones
en el ambito social, valorando los componentes de la inteligencia emocional
en el desarrollo del individuo, y juzgar criticamente los problemas que se
plantean con el desarrollo de la inteligencia artificial.

Con esta competencia se pretende que el alumnado comprenda los
procesos cognitivos superiores y los cambios producidos en el aprendizaje
debidos a la revolucién tecnoldgica y la aparicion de la sociedad del
conocimiento. El ser humano es un aprendiz permanente que ha de
aprender a lo largo de toda su vida. La nueva situacion permite que el
alumnado autorregule su propio aprendizaje, que no es una actividad
exclusivamente mental, sino que comprende la interaccion con el ambiente
social y natural. En la nueva ley de educacién se resaltan tres dimensiones
fundamentales del aprendizaje permanente: la innovacién, la inclusidn social
y la ciudadania activa.

La psicologia cognitiva ensefia que todo comportamiento humano estd
influido por representaciones y significados mentales. Junto a los procesos
cognitivos basicos, las personas realizamos operaciones mentales mas
complejas (razonamiento deductivo, tomar decisiones, resolver problemas o
pensar de forma critica y creativa). El ser humano es un constructor activo
de su experiencia, ya que tiene intenciones y propodsitos.

La inteligencia es la facultad por la que el individuo es capaz de adaptarse
a nuevas situaciones y resolver los problemas que se le plantean. La
inteligencia artificial es una extraordinaria herramienta, que esta
produciendo enormes avances en medicina, en el desarrollo industrial, en la
creacidn de nuevos materiales o en la prevencion de catastrofes naturales.
¢Qué cambios experimentara la naturaleza humana como resultado del
desarrollo de la realidad virtual?

El lenguaje es otra competencia humana esencial. La capacidad lingtistica
es clave en nuestra vida, porque nuestra inteligencia es linglistica. El
pensamiento, la memoria, la vida afectiva se manejan con palabras. El
lenguaje no solo sirve para comunicarnos unas personas con otras, sino
también con nosotros mismos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores de
las competencias clave: CCL2, CCL4, CPSAA1.2 y CC1.

CE.PS.5. Explicar y valorar el significado de la motivacidn, la afectividad,
la personalidad y la sexualidad como dimensiones fundamentales de los
seres humanos. Desde una perspectiva interdisciplinar basada en la
investigacién, se pretende reflexionar sobre como las emociones y la
personalidad influyen en el comportamiento diferencial de las personas.
Nuestro funcionamiento psicoldgico es el resultado de un complejo equilibrio
en el que participan factores bioldgicos, psicoldgicos y sociales. Cuando se
rompe este equilibrio surgen los distintos trastornos psicolégicos.
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La materia contribuye a que el alumnado comprenda que en la danza
entre el sentir y el pensar, las emociones guian nuestras decisiones y
colaboran con la mente racional en el desarrollo del pensamiento.
Actualmente, la emocién se define como una respuesta afectiva que se
produce ante un suceso o una situacion determinada, que va asociada a
cambios corporales especificos y esta relacionada con lo que es importante
para nuestros objetivos y aspiraciones.

Los trastornos emocionales y de la conducta interfieren en la forma de
pensar, sentir y actuar de las personas, haciéndoles ver el mundo de una
forma diferente. La psicologia clinica se preocupa por el diagnodstico, el
tratamiento y la prevencidn de los trastornos emocionales y del
comportamiento.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores de
las competencias clave: CCL3, STEM2, STEM4, STEMS5, CPSAA2 y CPSAA3.1.

CE.PS.6. Desarrollar una comprension sensata de la sociabilidad humana,
valorando la importancia de la psicologia en el entorno del trabajo y las
organizaciones, apreciando la asimilacién de normas y valores sociales y
apreciando el liderazgo para controlar el comportamiento y buscar
soluciones a los problemas sociales.

Con esta competencia se pretende que el alumnado valore el
comportamiento de las personas y los grupos, y ofrece destrezas sociales
practicas para que los jovenes puedan responder a las exigencias de su vida
cotidiana. También aporta habilidades como la empatia, el asertividad (decir
lo que se piensa en el momento oportuno), la capacidad de negociar para
resolver conflictos, el manejo de situaciones dificiles y la resolucién de
problemas.

La digitalizacion, el cambio social y tecnoldgico continuo y acelerado, el
proceso imparable de la globalizacién, la irrupcion constante de nuevos
agentes y la extrema conectividad estan provocando cambios en las
empresas y las organizaciones, y en las competencias que las personas
necesitan para responder eficazmente en la economia del conocimiento.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores de
las competencias clave: CCL2, CCL3, STEM4, CD4, CC1, CE2 y CCEC2.
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c) Metodologia didactica.

Métodos pedagogicos (estilos, estrategias y técnicas de ensefianza):

Un enfoque metodoldogico basado en las competencias clave y en los
resultados de aprendizaje conlleva importantes cambios en la concepcion
del proceso de ensefianza- aprendizaje, cambios en la organizacion y en la
cultura escolar; requiere la estrecha colaboracién entre los docentes en el
desarrollo curricular y en la transmision de informacién sobre el
aprendizaje del alumnado, asi como cambios en las practicas de trabajo y
en los métodos de ensefianza.

Con ese fin, la metodologia debera ser activa y participativa, partira de
los conocimientos previos del alumnado con el propdsito de ir
construyendo los nuevos aprendizajes, y fomentando la capacidad de
«aprender a aprender» y la seleccidon critica de contenidos para que el
alumnado sea responsable de su propio aprendizaje.

Ademas, la metodologia debera ser flexible, adaptada a los cambios y
teniendo en cuenta la relacién con otras disciplinas; y debera fomentar el
aprendizaje cooperativo para aumentar la motivacién, la responsabilidad
individual y la autoestima. A su vez, la psicologia favorece una
metodologia abierta, posibilita el uso de distintas fuentes de informacién y
desarrolla actitudes criticas hacia los medios de comunicacién y los
problemas que suscitan las TIC.

Las estrategias idoneas en esta materia para la adquisicion de los
conocimientos pueden ser variados, como trabajos de investigacion con
busqueda de informacion en bibliotecas o en Internet, trabajos en grupo,
resolucion de dilemas morales, lecturas y comentarios de textos cientificos
y literarios, visionado de material audiovisual y, ademas, algunos recursos
especificos de la ciencia psicoldgica como el estudio de casos, la utilizacidon
de test o las pruebas diagndsticas.

La ley LOMLOE (2020) defiende el aprendizaje basado en competencias
y requiere cambios en la cultura escolar y en el proceso de ensenanza-
aprendizaje. Una de las transformaciones importantes es que el
profesorado ha de aplicar metodologias activas y contextualizadas, que
son las que facilitan la participacion e implicacion del alumnado y la
adquisiciéon del conocimiento en situaciones reales, y proporcionan
aprendizajes mas transferibles y duraderos.

Estas metodologias activas, como el estudio de casos, el aprendizaje
basado en problemas o el aprendizaje por proyectos, favorecen la
participacion activa, la experimentacidn y un aprendizaje que facilitara el
desarrollo de las competencias, asi como la motivacién del alumnado por
contribuir a la transferencia de los aprendizajes a nuevas situaciones.

Los principios pedagdgicos que subyacen en la metodologia seguida
son:
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a) Reconocer al alumnado como agente de su propio aprendizaje.

b) Facilitar el trabajo auténomo del alumnado.

c) Potenciar las técnicas de indagacion e investigacion.

d) Permitir la aplicacion y transferencia de lo aprendido a la vida real.

e) Favorecer en el alumnado la capacidad para el autoaprendizaje.

f) Fomentar el trabajo en equipo.

g) Facilitar la construccion de aprendizajes significativos y funcionales.

h) Secuencia correcta de los contenidos.

Estos principios metodoldégicos que nos van a servir de referencia
para nuestro trabajo con el alumnado son los siguientes:

Partir
de la situacion
del alumnado

Hacer un diagndstico previo al comienzo de la
unidad didactica.

Organizar el aula en funcion de la actividad.
Vincular los contenidos a situaciones de la vida
real.

Aprendizajes
significativos

Diseflar actividades que permitan establecer
relaciones entre los conocimientos previos y los
nuevos aprendizajes.

Ayudar al alumnado a construir conocimientos que
puedan aplicar en diversas circunstancias.

Analizar
situaciones-
problema

con aprendizajes
contextualizados

Analizar problemas y situaciones reales.

Aplicar los contenidos a diferentes experiencias.
Aprender estrategias para resolver
interrogantes planteados.
Plantear dudas que capten
alumnado.

los

la atencion del

Posibilitar
«aprender
a aprender»

Proporcionar al alumnado informacién sobre su
proceso de aprendizaje.

Clarificar los objetivos y ser conscientes de las
posibilidades

y dificultades a superar.

Facilitar el trabajo auténomo.

Crear situaciones de aprendizaje que
motivadoras.

Se€an

Fomentar

un clima escolar
de aceptacion
mutua

y cooperacion

Crear un ambiente escolar de respeto y confianza.
Favorecer la comunicacién interpersonal abierta y
fluida.

Fomentar el trabajo cooperativo en el aula.
Utilizar material  diverso: Internet,
documentales, etc.

Atender a la diversidad del alumnado.

cine,

Potenciar
la metodologia

Aproximar al alumnado a los procedimientos del
método cientifico: identificar problemas, formular
hipotesis, planificar procesos, etc.
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cientifica e Utilizar diferentes fuentes de informacién (TIC)
como instrumentos de trabajo para analizar e
intercambiar informacion.

e Fomentar el pensamiento critico y la aplicacién del
conocimiento.

e Realizar actividades para favorecer la creatividad
y la investigacion e innovacion.

Crear contextos |e¢ Realizar agrupamientos flexibles del alumnado.

generadores e Planificar las actividades con distintos grados de

de expectativas dificultad.

e Evaluar forma parte del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

El objetivo que debera presidir la planificacion serd organizar buenos
ambientes de aprendizaje y utilizar metodologias activas.

Esta metodologia podra utilizar procedimientos tales como resolucién de
dilemas morales, debates en clase, busqueda de informacién en bibliotecas
o en Internet, trabajos en grupo, elaboracion de mapas conceptuales,
resimenes y esquemas, lectura y comentario de noticias de actualidad,
comentarios de textos y de peliculas relacionadas con los temas tratados y
realizacion de trabajos utilizando las nuevas tecnologias.

Finalmente, es importante incorporar a las TIC el método de aprendizaje
basado en proyectos aplicado a la resolucion de problemas reales. Este
método permite establecer la conexion entre aprendizaje en el centro
educativo y la realidad. A través de él, el alumnado planifica, resuelve y
evalia problemas del mundo real, integrando diversas materias y
desarrollando las competencias del curriculo.

e Generar un ambiente propicio en el aula: cuidar el clima afectivo del
aula, tener expectativas positivas sobre las posibilidades del alumnado.

e Generar estrategias participativas: plantear dudas, presentar
aprendizajes funcionales con finalidad.

e Motivar hacia el objeto de aprendizaje: dar a conocer los objetivos de
aprendizaje, negociarlos con el alumnado.

e Favorecer la autonomia del aprendizaje: limitar el uso de métodos
tradicionales, modificar los papeles del profesorado y del alumnado.

e Favorecer el uso integrado y significativo de las TIC: utilizar recursos
didacticos digitales como blogs, YouTube, Webquest... y usar las TIC
para aprender y para
la comunicacidn entre los componentes del aula.

e Favorecer el uso de fuentes de informacidn diversas: limitar el libro de
texto como unica fuente de informacion, guiar el acceso a otras fuentes
de informacion.

e Favorecer la comunicacion oral o escrita de lo aprendido: comunicar lo
aprendido, impulsar la interaccidn entre iguales para construir el
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conocimiento.

e Impulsar la evaluacidén formativa: crear situaciones de autorregulacion,
dar a conocer los criterios de evaluacion, potenciar la autoevaluacion.

e Favorecer la utilizacion de organizaciones diferentes del espacio y del
tiempo: modificar la organizacion del espacio del aula, flexibilizar la
duracion de las sesiones de trabajo.

e Impulsar la funcionalidad de lo aprendido fuera del ambito escolar:
favorecer la relacidon entre las diferentes materias, utilizar metodologias
globales.

Tipos de agrupamientos y organizacion de tiempos y espacios:

A lo largo del curso se combinara el trabajo individual y en equipos. El
trabajo individual posibilita que el alumnado interiorice lo aprendido y el
aprendizaje colaborativo impulsa la comunicacion, mejora la adquisicidon
del conocimiento y fomenta la empatia y la ayuda mutua entre los propios
alumnos.

Aprendizaje cooperativo

Este modelo de ensefianza destaca la participacion del alumnado que
trabaja unido para lograr unos objetivos comunes, dejando de centrarse
en lo individual para dar mas importancia al colectivo. Los estudiantes no
actluan de forma pasiva.

Ademas, fomenta la participacidén, la comunicacién, la empatia y el
respeto a cada persona. Es una técnica de aprendizaje que permite
adquirir conocimientos a través del intercambio de informacién, las
instrucciones del docente y la socializacion con el grupo de trabajo.

El aprendizaje cooperativo permite al docente alcanzar varios objetivos:

e Crear un ambiente propicio para aprender y aumentar el esfuerzo
intelectual que exige la ensefianza.

e Elevar el rendimiento del alumnado, incluyendo a quien tiene
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dificultades de aprendizaje.

e Mejorar las relaciones interpersonales e intergrupales dentro del aula,
por lo que constituye un instrumento esencial para educar en la
diversidad y, por tanto, para construir una escuela inclusiva.

e Proporcionar al alumnado las experiencias necesarias para lograr su
desarrollo social, psicoldgico y cognitivo.

El aprendizaje cooperativo reemplaza la estructura basada en la
competitividad, que predomina en la mayoria de las escuelas, por otra
estructura organizativa basada en el trabajo en equipo. Estas estrategias
interactivas son las mas adecuadas, al permitir compartir y construir el
conocimiento y dinamizar la clase mediante el intercambio verbal y
colectivo de ideas.

El aprendizaje basado en problemas surge durante el proceso de
resolucion de un desafio, una pregunta, un problema o un caso, ya que
para solucionar el problema es necesario investigar y aprender. Este
método de ensefianza tiene como objetivo resolver un problema disefiado
por el docente, y que el alumnado debe resolver para lograr ciertas
competencias.

Este aprendizaje es estimulante porque plantea preguntas que requieren
el esfuerzo intelectual del estudiante, y parte de la idea de que los
problemas se resuelven mejor trabajando con otras personas, dado que la
cooperaciéon permite al alumnado debatir con los compafieros vy
compaferas.

El método ABP implica cuatro fases:

1. El docente presenta la situacién-problema elaborada para favorecer
determinadas competencias, establece las condiciones de trabajo y
forma grupos (de cuatro alumnos/as) en los que se identifican los
papeles de coordinador, moderador, etc.

2. El alumnado identifica sus necesidades de aprendizaje.

3. El alumnado recoge informacion por distintos medios, complementa sus
conocimientos y elabora sus propias ideas.

4. El alumnado resuelve el problema y aporta una soluciéon que presenta al
docente
y al resto de la clase.

Aprendizaje por proyectos

El aprendizaje basado en proyectos (ABP) es una estrategia que ayuda
al alumnado
a plantear, desarrollar y evaluar los proyectos con el objetivo de que
puedan resolver problemas del mundo real. Su finalidad es que desarrollen
capacidades y habilidades, que construyan ideas e innoven, todo con
ayuda de los conocimientos adquiridos en las aulas, y con sus experiencias
vitales.

El proceso de elaborar un proyecto permite y alienta al alumnado a
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experimentar, realizar un aprendizaje basado en descubrimientos,
aprender de sus errores y enfrentar
y superar retos dificiles e inesperados. También aprenden la manera de
ayudar a que sus compaferos y compafneras aprendan.

El alumnado aprende diferentes técnicas para la solucién de problemas
al estar en contacto con personas de diversas culturas y con puntos de
vista diferentes, por lo que se involucran para trabajar con mayor empefio
y compromiso.

El aprendizaje basado en proyectos contribuye a:

e Integrar las diversas areas del conocimiento.

e Inculcar el respeto hacia otras culturas, lenguas y personas.

e Desarrollar empatia por otras personas.

e Fomentar relaciones de trabajo con personas de diversa indole.
e Facilitar el trabajo disciplinar.

e Promocionar la capacidad de investigacion.

e Promover una metodologia para aprender cosas nuevas.

Son muchas las ventajas que este modelo ofrece al proceso de
aprendizaje, ya que suscita que el alumnado piense y actue en base al
diseno de un proyecto, elaborando un plan con estrategias definidas para
dar una solucién a un interrogante y no tan solo cumplir objetivos
curriculares. Permite el aprendizaje en la diversidad al trabajar todos
juntos. Estimula el crecimiento emocional, intelectual y personal mediante
experiencias directas con personas ubicadas en diferentes contextos.

Estudio de casos

El estudio de casos es una técnica de ensefianza en la que el alumnado
aprende sobre la base de experiencias y situaciones de la vida real, y
puede construir su propio aprendizaje en un contexto que los aproxima a
su entorno. Esta técnica se basa en la participacién activa y en procesos
colaborativos y democraticos de discusion de la situacion reflejada en el
caso.

Esta tarea es cualitativa surge desde la investigacion clinica. Se trata de
observar una unidad individual en profundidad para conocer sus
peculiaridades. Por ello sus rasgos esenciales se concretan en:

e Se presentan situaciones problematicas y diversas de la vida.

e Este aprendizaje activo devuelve a los alumnos el control de su proceso
de aprendizaje.

e Ayuda al alumnado a familiarizarse con el analisis y la reflexion en
situaciones complejas.

e Se deben proponer datos concretos para reflexionar, analizar y discutir
en grupo
y encontrar posibles alternativas para la solucion del problema
planteado.
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Permite reflexionar y contrastar las propias conclusiones con las de
otros, aceptarlas y expresar sugerencias.

El estudio de casos es pertinente usarlo cuando se pretende:
e Analizar un problema.

e Determinar un método de analisis.
e Adquirir agilidad en determinar alternativas o cursos de accion.
e Tomar decisiones.

d) Secuencia de unidades temporales de programacion.

Titulo Fechas y sesiones
SA 1: .....LA PSICOLOGIA COMO CIENCIA SEPTIEMBRE
SA 2: ......FUNDAMENTOS BIOLOGICOS DE LA OCTUBRE
PRIMER
TRIMESTRE CONDUCTA -
SA4 3: ......PROCESOS COGNITIVOS BASICOS NOVIEMBRE Y DICIEMBRE
SA4: ...
SA5: .....PROCESOS COGNITIVOS SUPERIORES ENERO, FEBRERO Y MARZO
SEGUNDO SA6: ...
TRIMESTRE SA7: ...
SA8: ...
SA9: ......LA CONSTRUCCION DEL SER HUMANO ABRIL
SA 10: ......PSICOLOGIA SOCIAL Y DE LAS MAYO
TI;FI%ARE(:SE'RRE ORGANIZACIONES
SA1I: ......
SA12: ......

e) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Editorial Edicion/ Proyecto ISBN
En su Cafe‘;'ttib“’s de MC GRAW HILL Psicologia 978-84-486-3873-3
Materiales Recursos
Impresos CUADERNO ACTIVIDADES
Digitales e -
et e PROYECTOS EXPOSICION ORAL
audioyieuates y VIDEOS Y EJERCICIOS INTERNET
s INTERACTIVOS
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Manipulativos

MATERIALES DE CONSULTA

AULA MOODLE

Otros

LIBROS DE LECTURA

BIBLIOTECA

f) Concrecion de planes,

programas vy

proyectos del centro

vinculados con el desarrollo del curriculo de la materia.

Planes, programas y

Implicaciones de caracter general

Temporalizacion
(indicar la SA donde se

proyectos desde la materia trabaja)
Plan de accion tutorial POAP 3° TRIMESTRE
Plan de Lectura LIBROS RECOMENDADOS TODO EL CURSO
Plan de Mejora PLC TODOS EL CURSO

Plan de Atencion a la
Diversidad

PROGRAMACION

TODO EL CURSO

Elija un elemento.

Otro:

Otro:

g) Actividades complementarias y extraescolares.

Actividades complementarias y

extraescolares

Breve descripcion de la
actividad

Temporalizacién
(indicar la SA donde se realiza)

JORNADAS DE

USAL

PUERTAS
ABIERTAS DE LA ULE Y LA

Durante el 3° trimestre los
alumnos de 2° de Bach.
Acudiran a las jornadas de
puertas abiertas de alguna
universidad.

Esta actividad se incluye dentro
del POAP, con el objetivo de
acercar el alumnado al mundo
universitario.

h) Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

1) Generalidades sobre la atencion a las diferencias individuales:

Formas de representacion

Formas de accién y expresion

Formas de implicacion

- Opciones que permitan modificar y
personalizar la presentacion de la
informacion.

- Clarificar la sintaxis y la estructura.
-llustrar las ideas principales a través de
maltiples medios.

- Activar los conocimientos previos.

- Destacar patrones, caracteristicas
fundamentales, ideas principales y
relaciones entre ellas.

Proporcionar varios métodos
de respuesta

Utilizar maltiples formas o
medios de comunicacién

Facilitar la gestién de
informacién y de recursos

Minimizar la sensacion de
inseguridad y las distracciones

Proporcionar una
retroalimentacién orientada

Promover expectativas y
creencias que optimicen la
motivacion

152




2) Especificidades sobre la atencion a las diferencias individuales:

Alumnado Adaptacion gingrrrlii?iLj:lgcri\?ae acceso /no Observaciones
A
B
C
D

i) Evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado y vinculacion
de sus elementos.

La evaluacién es uno de los apartados importantes de la programacion
didactica, porque trata de fomentar y mejorar el proceso de aprendizaje del
alumnado, confirmar el logro de los objetivos de aprendizaje y los niveles de
adquisicion de competencias, valorar individualmente las mejoras del
alumnado y mejorar la docencia.

La evaluacion consiste en analizar y reflexionar sobre el aprendizaje del
alumnado y sobre el propio proceso de aprendizaje, para comprobar los
resultados y aprobar las medidas de valoracién y calificacién. También debe
facilitar la reorientacion, la adaptacién y los refuerzos necesarios para que el
alumnado alcance los resultados de aprendizaje deseados.

Un buen sistema de evaluacion consiste en:

e Realizar una evaluacion inicial, formativa (continua) y final.

e Valorar el nivel de progreso en el desarrollo de las competencias y el
dominio de los conocimientos adquiridos.

e El alumnado debe conocer los objetivos y criterios de evaluacién y los
criterios de calificacién desde el principio, y hay que proporcionarles
feedback a lo largo de su aprendizaje.

e Ofrecer pautas para la mejora de la docencia, el desarrollo de los
curriculos y
la atencién a la diversidad, permitiendo la revision de la planificacidon
docente
y la orientacion de los aprendizajes posteriores.

e Comprobar la situacion inicial de cada alumno, atendiendo a la diversidad
de capacidades, actitudes y estilos de aprendizaje. Esto facilitara la
orientacion del alumnado para lograr el aprendizaje deseado.

La evaluacion del aprendizaje tiene como fin determinar en qué medida
han sido alcanzados los objetivos propuestos, es decir, en qué medida el
alumnado ha alcanzado las capacidades que marcan los objetivos del
bachillerato. Dado que la evaluacidén es un proceso complejo, se necesita un
sistema de categorias que permita analizar el funcionamiento de este.
¢Cuando evaluar?
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La evaluacion inicial o de diagndstico. Esta evaluacion la llevaremos a
cabo al comienzo del curso y al inicio de cada nueva unidad didactica.
Normalmente lo hacemos mediante cuestiones o comentarios breves de
algunos textos sugerentes.

Se trata de una serie de pruebas (test de inteligencia, cuestionarios de
personalidad o de intereses, etc.) para conocer el punto de partida del
alumnado, seleccionar los objetivos y predecir los resultados.

Conviene igualmente conocer las aportaciones de las familias, aportando
también los datos y las ideas del alumnado, que conoce sus posibilidades
y limitaciones.

La evaluacion formativa acompanard a todo el proceso de aprendizaje.
No puede concebirse un proceso educativo sin un sistema de evaluacion
que garantice y estimule los progresos personales. Para llevarla a cabo
hemos propuesto diversos procedimientos.

La evaluacion formativa implica una evaluacidon continua que sirve para
comprobar la eficacia de los métodos de ensenanza. Permite saber si lo
que hacemos esta bien o no vale, ya que proporciona retroalimentacién al
profesorado y al alumnado, quienes podran ajustar su ensefianza o
aprendizaje en funcion de la informacion recibida; es decir, se convierte
en una evaluacién para el aprendizaje.

En este contexto, el alumnado, guiado por su docente, se enfrenta al reto
de aprender, asumira un papel activo en la adquisicidon del conocimiento y
obtendra una evaluacién mejor de su aprendizaje. Dependiendo de como
sea la evaluacion que planteemos al alumnado conseguiremos unos
resultados de aprendizaje y no otros. Por ello, la evaluacién determina el
qué y cdmo se aprende (contenidos y estrategias de aprendizaje).
Finalmente, la evaluacion global la llevaremos a cabo al finalizar una
fase de aprendizaje y al finalizar el curso, cuando realizaremos una
valoraciéon de las competencias y capacidades desarrolladas y de los
contenidos asimilados. Y su objetivo es sintetizar lo mas relevante de esa
informacidon que hemos acumulado sobre el alumnado, y ofrecer asi una
estimacién global del avance de cada alumno con respecto a los objetivos
planteados. Si a cada alumno se le exige de acuerdo con sus
posibilidades, la accion evaluadora cobra una verdadera dimension
educativa.

Criterios de calificacion:
Serd una evaluacion realizada a través de distintos instrumentos, en funcién
de distintos aprendizajes.

Un " porcentaje del 70% se valorara de la realizacion de dos examenes
en el 10 y 20 trimestre. Examen que constara de preguntas de verdadero
o falso, de alternativas y de preguntas cortas.

Un porcentaje del 20% se valorara de actividades de investigacion en
el aula, que se realizaran al terminar cada tema. 1° y 20 trimestre.
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Un porcentaje de un 10% se valorara de la exposicion oral de un
trabajo sobre algun aspecto del tema que estamos trabajando, con
apoyo de las TIC para su visualizacion. 10 y 20 trimestre.

El tercer trimestre tiene una valoracidon distinta. En grupos de trabajo se
reparten los temas finales del libro y trabajan en una presentacién visual
de los contenidos mas importantes, todo ello en las horas de clase,
realizando el seguimiento por parte del profesor que ird dando pautas a la
hora de seleccionar el contenido mas importante y en la forma de

presentarlo de la forma mas creativa y motivadora a sus compaferos.
Se valoraran dos aspectos:
1) Nota de grupo, preparaciéon y producto del trabajo y nota individual de

la exposicion de cada alumno (25%+25%)

2) Nota

individual

de

los apuntes tomados por el

resto de sus

companeros de lo que han entendido de la presentacién (50%)

La nota final del curso sera la media de la conseguida en los tres trimestres.
No habra que hacer recuperaciones por trimestres puesto que la nota final
es la media de las tres. En el caso de que la media de las evaluaciones sea
negativa, se realizara un examen final de la asignatura, seleccionando los
contenidos mas relevantes de entre los que haya obtenido una evaluacién

negativa.
|) Procedimiento para la evaluacion de la programacion didactica.
Momentos en los que .
Indicadores de logro Instrument_qs de serealizarala Personas que ”ev"?‘fa”
evaluacion L a cabo la evaluacion
evaluacion
Abarcar todos los | Observacion Trimestralmente Profesora/alumnos
criterios de
evaluacion
Cumplir la | Observacion Mensualmente Profesora/alumnos
distribucién
temporal de
contenidos
Valoraciéon de los | Resultados de los | Portemas Profesora/alumnos
instrumentos de | aprendizajes
evaluacion

Propuestas de mejora:
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Los criterios de evaluacion y los contenidos de Psicologia son los establecidos en el anexo Il del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.
Igualmente, los temas transversales estan determinados en los apartados 1 y 2 del articulo 9 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre.

Criterios de evaluacion Peso Contemdt.)s Contenidos Indicadores de logro Peso Instrumen.tcla de Agente evaluador SA
CE de materia | transversales IL evaluacion

1.1 Explicar el origen y el desarrollo histérico de la | 2% CT3 Trabajo de | Heteroevaluacio .

Psicologia hasta constituirse como ciencia ) 111 investigacic’)n n

independiente, conociendo las principales escuelas tg;?;ﬁ?;ﬁg? Prueba oral Heteroevaluaci6

psicoldgicas, valorando las técnicas y los métodos 1.1.2

psicoldgicos a través del andlisis critico de textos. _ n i

(ccLa, cCL2, cp2) 113 Prueba escrita Heteroevaluacio
B n

1.2 Distinguir la dimensién tedrica y practica de la | 2% Trabajo de | Heteroevaluacio

Psicologia, identificando los objetivos, ramas vy 121 investigacic’)n n

métodos, en relacién, como ciencia multidisciplinar, i . —

con otras ciencias cuyo fin es la comprensién de los CApICOLOG™: 199 Prueba escrita Heteroevaluacio

fendmenos humanos, como la Filosofia, Biologia, o n

Antropologia y Economia, estableciendo relaciones - -

interdisciplinares. (STEM2, STEM4, CD1) 1.2.3 EIIJa un elemento. E“Ja un

elemento.

1.3 Reconocer y expresar las aportaciones mas | 2% Prueba préctica Autoevaluacion

importantes de la Psicologia, desde sus inicios hasta 1.3.1

la actualidad, identificando los principales

problemas planteados y las soluciones aportadas Eliia un elemento. | Eliia un

por las diferentes corrientes psicoldgicas LA PSICOLOGIA 132 J : | J

contemporaneas y realizando un analisis critico de COMO CIENCIA - elemento.

textos significativos y breves de contenido - —

psicolégico, identificando las  problematicas Elija un elemento. | Elija un

planteadas y relacionandolas con lo estudiado en la 133 elemento.

unidad. (CPSAA4, CPSAAS, CC1)

2.1 Explicar, desde un enfoque antropoldgico, la | 2% T O3 )11 Trabajo de | Heteroevaluacié

evolucion del cerebro humano distinguiendo sus LA CONDUCTA -

investigacion

n
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caracteristicas especificas de las de otros animales,

Prueba escrita

Heteroevaluacié

describiendo la  importancia del desarrollo 212 n
neurolégico y las consecuencias que de ellas se = —
derivan. (CCLL, STEM4) 213 Elija un elemento. | Elija un
elemento.
2.2 Entender y valorar las diferentes investigaciones | 2% e os | CT3 - Prueba oral Heteroevaluacio
del cerebro y su impacto en el avance cientifico LA CONDUCTA il n
acerca de la explicacion de la conducta, mediante la - —
ade aexp Trabajo de | Heteroevaluacio
descripcion de enfermedades y trastornos 222 A 4 .,
mentales, conociendo las técnicas desarrolladas 'nVGStlgaClqn n ;
para su tratamiento. (STEM4, CD1) 203 Prueba escrita Heteroevaluacio
B n
2.3 Comprender y reconocer algunas de las bases | 2% el 231 Prueba oral Heteroevaluacid
genéticas que determinan la conducta humana, LA CONDUCTA o n
iando | lacion d a y efecto que puede . 7
apreciando fa relacion de causa y quep Prueba escrita Heteroevaluacid
existir entre ambas y destacando el origen de 232
algunas enfermedades producidas por alteraciones _ n .
genéticas. (CPSAA4, CPSAAS, CC1) 233 Trabajo de Heteroevaluacio
B investigacion n
2.4 Investigar la influencia del sistema endocrino | 2% Trabajo de | Heteroevaluacid
sobre el cerebro y los comportamientos derivados FUNDAMENTOS 24.1 i i iA
y p BIOLOGICOS DE Investigacion n
de ello, valorando la importancia de la relacion LA CONDUCTA Eliia un elemento Eliia un
entre ambos. (CPSAA4, CPSAAS5, CC1) 2.4.2 J ' J
elemento.
243 Elija un elemento. | Elija un
B elemento.
3.1 Conocer el funcionamiento de los sentidos y | 6% oo, | CT1 Prueba oral Heteroevaluacié
comprender la percepcién humana como un ATENCION 311 n
proceso constructivo eminentemente subjetivo y
limitado, en el cual tiene su origen el conocimiento Trabajo de | Heteroevaluacid
sobre la realidad, distinguiendo las aportaciones de 3.1.2 investigacién n
las principales teorias sobre la percepcién y
apreciando la relevancia que tienen las influencias Prueba escrita Heteroevaluaci6
individuales y sociales en la misma. (CCL1, CCL2) 3.13

n
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3.2 Conocer y analizar la estructura, tipos y | 10% | o, o o"" Trabajo de | Heteroevaluacid
funcionamiento de la memoria humana 321 investigacic')n n

investigando las aportaciones de algunas teorias —
actuales, comprendiendo el origen y los factores 3292 Prueba oral Heteroevaluacio
que influyen en el desarrollo de esta capacidad en o n

el ser humano vy utilizando sus aportaciones en su - Iy
oropio aprendizaje. (STEM2, CD1) 223 Prueba escrita rI;Ieteroevaluauo
3.3 Comprender las caracteristicas del suefio y de | 6% e, | CT3 331 Prueba oral Heteroevaluacio
los estados alterados de conciencia motivados por DROGAS "~ n

el consumo de drogas, valorando criticamente los - 7
factores que conducen a su uso y abuso, y las 3.3.2 Prueba escrita Heteroevaluacio
consecuencias de su consumo, mediante el n

desarrollo de la autonomia y el criterio propio Trabajo de | Heteroevaluacid
frente a las presiones sociales. (CPSAA3.1, CC1, 3.3.3 investigacion n

STEM5)

4.1 Conocer las principales teorias sobre el | 10% EI;RENDIZAJE Prueba escrita Heteroevaluacio
aprendizaje, identificando los factores que cada una 411 n

de ellas considera determinantes en este proceso, —

inicidndose en la comprension de este fendmeno, 412 Prueba oral E“Ja un
comprobando sus aplicaciones en el campo social y o elemento.
utilizando sus conocimientos para mejorar su . <7
propio aprendizaje. (CPSAAL.2, CPSAA4, CPSAAS) 413 Lr\z;lgsijigacién de rl;|eteroevaluaC|o
4.2 Comprender los procesos cognitivos superiores | 10% P ENSAMIENTO Prueba oral Heteroevaluaci6
del ser humano, como la inteligencia y el A 4.2.1 n

pensamiento, mediante el conocimiento de algunas INTELIGENCIA

teorias explicativas de su naturaleza y desarrollo, Prueba escrita Heteroevaluacio
distinguiendo los factores que influyen en él e 4.2.2 n

investigando criticamente la eficacia de las técnicas

de medicién utilizadas y el concepto de (CCL2, Trabajo de | Heteroevaluacié
CCL4, CPSAAL.2) 4.2.3 investigacién n

4.3 Evaluar los aspectos positivos y negativos de la | 5% meucenaia | CTL 431 Trabajo de | Autoevaluacion

inteligencia artificial, identificando los peligros que

investigacion
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puede representar, evitando la equivocada E|ija un elemento. E|ija un
humanizacién de las mdquinas pensantes y la 432 elemento
deshumanizacion de las personas, y analizando las — —
diferencias y similitudes entre los lenguajes, el Elija un elemento. | Elija un
razonamiento y la creatividad humana vy artificial. 433 elemento.
(CPSAA1.2, CC1)
5.1 Seleccionar informacién acerca de las teorias | 5% MOTIVACION | CT3 11 Trabajo de | Coevaluacion
sobre la motivacion, su C|?S.IflcaCIOn y su rela§|f>n - investigacic’)n
con otros procesos cognitivos y la frustracion, Prueb | C | s
valorando la importancia de la motivacidon en el 512 rueba ora Ocvaluacion
ambito educativo y laboral. (CCL3, STEM2, STEM4) Elija un elemento EIija on
5.1.3 )
elemento.
5.2 Describir, estableciendo semejanzas y | 5% pﬁesomum Trabajo de | Coevaluacion
diferencias, las diversas teorias de la personalidad D 521 investigacic’)n
reconociendo sus aportaciones y distinguiendo los —
cambios que se producen en cada fase de 529 Prueba oral Coevaluacién
desarrollo valorando criticamente las limitaciones o
de algunos métodos y estrategias para la evaluacion - -
de la personalidad. (CCL3, CPSAA2, CPSAA3.1) 523 EIIJa un elemento. g:lleijrﬁento un
5.3 Entender y reflexionar sobre la complejidad que | 5% e o8 £31 Prueba oral Coevaluacion
implica definir qué es un trastorno mental, E'SNDUCATA o
describiendo algunos de los factores genéticos, - 7
ambientales y evolutivos implicados, conociendo 5.3.2 _Trabaj_o ., de | Coevaluacion
. . IRASTORNOS Investigacion
las perspectivas psicopatoldgicas y sus métodos de \E('V[')%CL'/?NALES l g -
estudio. (STEM2, STEM4, STEMS5) CONDUCTA 533 Elija un elemento. | Elija un
B elemento.
5.4 Reconocer y valorar los distintos tipos de | 5% LA EMOCION CT3 Trabajo de | Coevaluacidn
afectc.)s, asi como el origen de alg.u’nos tra§tornos 541 investigacién
emocionales, valorando la repercusién que tiene en Prueba oral Coevaluacion
nuestro desarrollo vital y personal y especificando 5.4.2 u u
sus determinantes hereditarios y aprendidos. - -
(CPSAA2, CPSAA3.1) £43 Elija un elemento. | Elija un
B elemento.
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5.5 Apreciar la importancia que, en el desarrollo y | 5% S UALIDAD 551 Prueba oral Coevaluacion
maduracién del individuo, tienen las relaciones HUMANA . —
afectivas y sexuales, promoviendo actitudes 559 Trabajo de | Coevaluacion
maduras, igualitarias y tolerantes ante la diversidad - investigacién
— elemento.
6.1 Comprender y apreciar la dimensién social del | 2% PONSAMIENTO | CT2 611 Prueba oral Coevaluacion
ser humano vy las diferencias culturales valorando IS%ELIXENCIA o
su impacto en el comportamiento de los individuos. 610 Trabajo de | Coevaluacion
(CC1, CCEC2) - investigacion
613 Elija un elemento. | Elija un
B elemento.
.2 Conocer y valorar los procesos psicoldgicos de 0 '
62C lorar | icologicos de | 2% | ZENICENE> | CT2 Trabajo de | Coevaluacion
las masas, su naturaleza, caracteristicas y pautas de IS%ELIXENCIA 6.2.1 investigacic’)n
comportamiento, reconociendo las situaciones de — —
vulnerabilidad en las que el individuo pueda perder 6.22 EI'Ja un elemento. EI'Ja un
el control sobre sus propios actos, elaborando o elemento.
conclusiones acerca del poder de persuasién que - Ir
producen las masas. (CC1, STEM4) 6.2.3 EIIJa un elemento. E“Ja un
elemento.
6.3 Entender y describir la importancia que | 5% ey Prueba oral Coevaluacion
actualmente tiene la Psicologia en el campo laboral gRGAE’)\‘ElZACII-gS 6.3.1
y el desarrollo organizacional, identificando los NES
errores psicolégicos que se producen en su gestion, Trabajo de | Coevaluacion
buscando los recursos adecuados para afrontar los 6.3.2 investigacic’m
problemas y valorando la importancia del liderazgo
como condicidon necesaria para la gestion de las E|ija un elemento. E|ija un
empresas. (CE2, STEM4) 6.3.3 elemento.
6.4 Generar un criterio propio, analizando las | 5% PENMIENTO | CT1 Trabajo de | Heteroevaluaci6
comunidades virtuales y las redes sociales, ISNCI)I:CI]XENCIA 6.4.1 investigacién n
reconociéndolos como nuevos espacios colectivos Eliia un element Elii n
con dindmicas propias y generadores, tanto de 6.4.2 Ja un elemento. Ja u
elemento.
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oportunidades como de riesgos, investigando
criticamente en pdginas de internet. (CCL2, CCL3,
CD4)

6.4.3

Elija un elemento.

Elija
elemento.

un

Opcional
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ANEXO I. CONTENIDOS DE PSICLOGIA DE 2° BACHILLERATO

F. Lapsicologia como ciencia.

A.1.La Psicologia como ciencia: dimension teérica y practica de la Psicologia.

A.2.Teorias psicoldgicas, técnicas y métodos de estudio en Psicologia.

A.3.Ramas de la Psicologia.

A.4.Relacion de la Psicologia con otras disciplinas (Filosofia, Medicina, Biologia, Quimica...).
A.5.Evolucion historica de la Psicologia.

A.6.Principales experimentos psicolégicos.
B. Fundamentos biolégicos de la conducta.

B.1. El cerebro humano.

B.2. La filogénesis y el proceso de hominizacion.

B.3. Determinantes fisioldgicos de la conducta y del conocimiento.
B.4. Estructura y funciones del sistema nervioso central.

B.5. El sistema endocrino.

B.6. Psicologia comparada: la conducta de los animales, funcién adaptativa de la conducta humana. La
Psicologia evolucionista.

B.7. Técnicas de estudio de las patologias cerebrales y tratamientos de enfermedades en la actualidad.
B.8. Tipologia de las enfermedades cerebrales.

B.9.Rasgos innatos y adquiridos. El debate sobre “la tabla rasa” y la heredabilidad de los rasgos
psicologicos.

C. Los procesos cognitivos basicos: percepcion, atencién y memoria.

C.1. El ser humano como procesador de informacion. Los sentidos.
C.2. Atencion y percepcidn. Teorias de la percepcion.

C.3. Factores que influyen en la percepcion.

C.4. Trastornos perceptivos.

C.5. Estructura y funcionamiento de la memoria humana.

C.6. Tipos de memoria y niveles de procesamiento de la informacion.
C.7.Distorsiones y alteraciones de la memoria.

C.8.La memoria y el aprendizaje.
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C.9. El olvido.
C.10. Los suefios.

C.11. Los estados de conciencia y drogas.
D. Procesos cognitivos superiores: aprendizaje, inteligencia y pensamiento.
D.1.Teorias del aprendizaje.

D.2.Estructuras y estrategias de aprendizaje.

D.3.La inteligencia: teorias de la inteligencia.

D.4.El desarrollo de la inteligencia.

D.5.Evaluacidn de la inteligencia: el cociente intelectual, su medicion y significado. El efecto Flynn.
D.6.La inteligencia emocional y las inteligencias multiples.

D.7.Inteligencia artificial.

D.8.El pensamiento y sus habilidades. El razonamiento, la solucién de problemas y la toma de decisiones.
D.9.La creatividad.

D.10.El razonamiento critico y medios de comunicacion.

D.11.El lenguaje: adquisicion del lenguaje y procesos cognitivos
E. La construccion del ser humano. Motivacion, personalidad y afectividad.

E.1. Naturaleza de la motivacion. Teorias de la motivacion.

E.2. La motivacion: motivos y deseos, la motivacién de logro y los procesos de atribucion.
E.3. Conflictos y mecanismos de defensa, la frustracion.

E.4. Teorias de la personalidad.

E.5. Factores del desarrollo de la personalidad.

E.6. Las emociones: determinantes biolégicos y ambientales.

E.7. Los trastornos psicopatoldgicos, tipologia y tratamientos.

E.8. Afectos y trastornos emocionales.

E.9. La funcion de la conciencia y de los procesos inconscientes.

E.10. La evolucién de las emociones y su caracter adaptativo. Las emociones basicas.

E.11. La sexualidad y la afectividad como dimensiones del ser humano.
F. Psicologia social y de las organizaciones.

F.1. Dimension social y cultural del ser humano: enculturacion.
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F.2. Socializacion. Actitudes, normas y valores en la vida social.

F.3. Relaciones interpersonales.
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ANEXO 11: CONTENIDOS TRANSVERSALES DE BACHILLERATO

CT1. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, y su uso ético y responsable.

CT2. La educacion para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como
fuente de riqueza.

CT3. Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si
mismo, gestidn de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.

CT4. Las actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.
CT5. Las destrezas para una correcta expresion escrita.

Anexo I11: SITUACIONES DE APRENDIZAJE

1.- PSEUDOCIENCIAS

2.- (ES POSIBLE SUPERAR LAS ADICIONES?

3.- INTELIGENCIA EMOCIONAL

4.- VIOLENCIA CONTRA LA MUJER

5.- HABILIDADES SOCIALES
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ANEXO I. PLAN DE REFUERZO Y RECUPERACION
En cuanto alas materias de la ESO:

De acuerdo con lo previsto en los articulos 20.6 del Decreto 38/2022, de 29 de
septiembre, 22.6 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre y en el articulo 22.7 del
Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, en la educacion secundaria obligatoria se
elaborardn planes de refuerzo y recuperacion con la finalidad de que los alumnos
adquieran de manera suficiente los aprendizajes imprescindibles que no hayan alcanzado

durante el curso anterior.

En la elaboracién de estos planes, se tendra en cuenta que las condiciones
curriculares se adapten a las necesidades de dicho alumno y estén orientadas a la
superacion de las dificultades detectadas, asi como al avance y profundizacion de los
aprendizajes ya adquiridos. Seran elaborados de acuerdo con los modelos recogidos en
los anexos de la Instruccién de 22 de febrero de 2023, de la Secretaria General, por la
gue se establecen orientaciones para la evaluacién, la promocion y la titulacién en la
Educaciéon Secundaria Obligatoria y el Bachillerato, asi como los documentos oficiales de

evaluacion para el curso académico 2025-2026.

Cuando un alumno no promocione, el equipo docente que le atienda disefiara y
aplicara un plan especifico de refuerzo en base a un informe elaborado por el equipo

docente que le atendio el curso anterior.

Cuando un alumno promocione sin haber superado todas las materias o ambitos,
el profesorado que le atiende disefiard y aplicara un plan de recuperacién de cada
materia y ambito no superado, en base a un informe elaborado por el equipo docente que

le atendi6 el curso anterior.

EDUCACION EN VALORES CIiVICOS Y ETICOS (3° ESO)

Durante el curso 2024-25 se impartieron todos los contenidos programados.

Los alumnos alcanzaron los objetivos de la materia.

Este curso escolar 2025-26, no hay alumnos con esta materia pendiente.
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En la evaluacion inicial no se han detectado carencias significativas que impidan a
algun alumno superar con éxito esta materia. En todo caso, durante el mes de octubre se
hara un seguimiento del alumnado para comprobar las necesidades y posibles apoyos o
adaptaciones que pudieran necesitar. Se contard con la ayuda del departamento de
Orientacion.

De manera general, estid previsto que el alumnado con esta materia pendiente
pueda recuperarla realizando un proyecto de investigacién supervisado por el profesor
correspondiente. El proyecto de investigacion versard, prioritariamente, sobre algun
aspecto de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, entendiendo que ésta
constituye la columna vertebral de esta materia. No obstante, dicho proyecto se ajustara a
las necesidades, intereses e inquietudes del alumno/a.

La evaluacién sera continua y formativa. Los criterios de evaluacion, contenidos,
metodologia didactica y medidas organizativas se ajustaran a lo establecido de manera
general en la programacion didactica de la materia, y, de manera concreta, a las
necesidades de aprendizaje del alumno/a.

En cuanto alas materias de Bachillerato:

FILOSOFIA (1° BACHILLERATO)

Durante el curso 2024-25 se impartieron todos los contenidos programados.

Los alumnos alcanzaron los objetivos de la materia.

Este curso escolar 2025-26, no hay alumnos con esta materia pendiente.

En la evaluacion inicial no se han detectado carencias significativas que impidan a

algln alumno superar con éxito esta materia.

HISTORIA DE LA FILOSOFIA (2° BACHILLERATO)

Durante el curso 2024-25 se impartieron todos los contenidos programados.

Los alumnos alcanzaron los objetivos de la materia.

Este curso escolar 2025-26, no hay alumnos con esta materia pendiente.

En la evaluacion inicial no se han detectado carencias significativas que impidan a

algun alumno superar con éxito esta materia.
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PSICOLOGIA (2° BACHILLERATO)

Durante el curso 2024-25 se impartieron todos los contenidos programados.

Los alumnos alcanzaron los objetivos de la materia.

Este curso escolar 2025-26, no hay alumnos con esta materia pendiente.

En la evaluacion inicial no se han detectado carencias significativas que impidan a

ningun alumno superar con éxito esta materia.

En el supuesto de que, a lo largo del curso, llegara al centro alumnado con alguna
de estas materias pendiente, este alumnado recibiria las oportunas indicaciones para
poder recuperar dicha materia. En concreto, se prevé la elaboracion de planes
individualizados, centrados en la consecucion de los contenidos esenciales no
adquiridos, orientados hacia el desarrollo de las competencias imprescindibles
relacionadas con la materia. La metodologia utilizada serd una metodologia activa, que
favorezca la motivacion del alumnado, el aprendizaje significativo, asi como la
competencia clave de aprender a aprender (autoaprendizaje). En todo momento, se
tendran en cuenta las caracteristicas personales del estudiante y los medios de que
dispone v, si es posible, se favorecera el uso de las TIC, siempre fomentado el trabajo
autonomo del estudiante. La evaluacion sera continua y formativa. Periédicamente, se
informara al alumnado sobre el grado de cumplimiento de las actividades contempladas
en su plan individual de refuerzo y recuperacién, de modo que se pueda constatar su nivel
de desempefio y autonomia, ademas de la actitud ante la tarea y el esfuerzo realizado,
favoreciendo, de este modo, la interaccion en la comunicacién, asi como los posibles

ajustes de dicho plan.
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ANEXO II: PLAN DE CONTINGENCIA PARA LA APADTACION DEL CURRICULO Y
MEDIOS DIGITALES.

1. Elementos de caracter organizativo.
1.1. Estrategias de refuerzo de la coordinacion docente y con las familias.

Con el objetivo de fomentar el trabajo colaborativo entre los miembros de este

departamento, y reforzar la coordinaciéon en un posible escenario de suspension de la
actividad educativa, este departamento establece el uso prioritario de los siguientes

medios de comunicacién y colaboracion:

- Correo electrénico corporativo.
- Teléfono.
- Reunion virtual a través de la herramienta TEAMS de Microsoft Office 365.

La periodicidad serd la necesaria para el correcto seguimiento del proceso de
ensefianza aprendizaje, la colaboracion, y el apoyo entre los miembros del departamento.

En cuanto a la comunicacion con las familias, se considera prioritario el uso del

correo electrénico. En su defecto, si es necesario, se haria uso del teléfono como medio

de comunicacion.

1.2. Horario semanal del centro.
El establecido por el equipo directivo.
2. Elementos de caracter pedagdgico.
2.1. Ajustes de la propuesta curricular.

Los ajustes se realizan atendiendo a los criterios establecidos por el centro. Se
identificaran los contenidos considerados esenciales por su relevancia, y que estén

enfocados a la adquisicion de aprendizajes imprescindibles y de las competencias clave.

Se sefialardn los criterios de evaluacion fundamentales encaminados a la
consecucion de las competencias clave y, especialmente, la competencia de aprender a

aprender. Ciertos criterios podrian ser modificados o suprimidos por no considerarse
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bésicos o por la dificultad de ejecucion por parte del alumnado en un posible escenario de

ensefianza a distancia.
Los materiales se adaptaran al escenario de ensefianza no presencial.

Los métodos pedagdgicos y didacticos favoreceran el aprendizaje significativo,

cooperativo, la motivacion y, de manera particular, el trabajo autbnomo del alumno/a.

En cuanto a los criterios generales de evaluacion de los aprendizajes del

alumnado, la evaluacién continua no presencial se basara en tres niveles:

1. Recuperar los aprendizajes basicos ya trabajados y no adquiridos.

2. Consolidar y afianzar los aprendizajes vinculados a las competencias clave.

3. Profundizar en los aprendizajes adquiridos y prever la posibilidad de ampliarlos.

Se disefiaran los procedimientos e instrumentos de evaluacion que permitan
determinar el nivel competencial alcanzado por el alumnado, haciendo los reajustes
oportunos dentro del contexto de evaluacion continua y con presencia de instrumentos de

autoevaluacion y coevaluacion.

Las actividades de evaluacion permitirdn la adquisicion de aprendizajes béasicos y
competencias imprescindibles, adaptadas a los recursos tecnoldgicos disponibles por el
alumnado en su domicilio. Se tratard de actividades que permitan constatar el nivel de

desempefio del alumnado, asi como la actitud ante la tarea y el esfuerzo realizado.

De manera general, las programaciones didacticas se adaptaran teniendo en cuenta las
medidas de atencién a la diversidad, ajustadas al contexto educativo no presencial y las

circunstancias personales de cada alumno.

2.2. Ajustes de los diferentes elementos de las programaciones didacticas
con las estrategias que permitan la continuidad de los procesos de ensefianza-

aprendizaje a distancia.

En todo caso, se prioriza la consecucion de las competencias sobre la finalizacion
de los temarios, teniendo en cuenta los medios con los que cuenta el alumno/a y sus

necesidades especificas.
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2.2.2.- DECISIONES METODOLOGICAS Y DIDACTICAS.

Si bien, los criterios de evaluacién que hacen referencia al trabajo en grupo se
flexibilizardn para adaptarse a las circunstancias y necesidades particulares de los
estudiantes, en la medida en que la ensefianza a distancia lo permita, se fomentara el
trabajo en equipo. Asi pues, la toma de decisiones metodolégicas y didacticas se

vertebrard en torno al objetivo primordial de conseguir un aula colaborativa y cooperativa

de caracter no presencial, que nos permita consultar y compartir dudas, contenidos,
materiales diversos, intercambiar ideas, colaborar y cooperar para lograr el desarrollo y

ejecucion efectiva de las competencias clave.

El objetivo es mantener la calidad del proceso de ensefianza y aprendizaje,
ofreciendo al alumnado las condiciones para alcanzar los fines establecidos por el sistema

educativo.
ORGANIZACION DEL AULA

En el escenario de la ensefianza a distancia, el entorno del aula es un entorno
digital provisto por las herramientas TIC (Tecnologias de la Informacion y la

Comunicacion). En este entorno se establecen los siguientes sistemas de comunicacion

en el proceso de ensefianza y aprendizaje:
- Aula virtual del centro educativo (plataforma Moodle).
- Correo corporativo.

- Plataforma Microsoft TEAMS (4rea de trabajo en equipo de Microsoft 365 que

permite el acceso a contenidos y la realizacion de chats y videoconferencias).

- Grupos de trabajo en equipo, por WhatsApp o a través de la plataforma TEAMS,

entre los alumnos.

Este entorno digital permite la comunicaciébn necesaria, el fomento de la
interdependencia, la participacion, y el desarrollo de un enfoque constructivista y
significativo del aprendizaje. En definitiva, el entorno digital nos da la posibilidad de

trabajar juntos, aunque no estemos juntos

DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES

Las tareas, trabajos o actividades se definen en base a tres niveles sucesivos:
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- Recuperacion de los aprendizajes trabajados y no adquiridos.
- Consolidacion de los aprendizajes vinculados a los contenidos esenciales.
- Avance en los aprendizajes vinculados a los contenidos curriculares trabajados

integramente de forma no presencial.

Las actividades seradn globalizadoras e integradoras, adaptadas a los contenidos
esenciales, y orientadas a la consecucion de las competencias imprescindibles, usando
metodologias activas para favorecer el aprendizaje significativo y la motivacion del

alumnado, asi como la promocion de la responsabilidad individual.

En concreto, en las materias de este departamento, las actividades se organizaran
estableciendo grupos de trabajo en equipo, por WhatsApp o a través de la plataforma

TEAMS, entre los alumnos. El alumnado que no quiera o no pueda trabajar en equipo, por
las razones que considere oportunas, lo puede hacer individualmente. En todo caso, todo

el alumnado realizara, también, determinadas tareas de manera individual.

De manera general, las actividades seleccionadas estaran orientadas a la reflexion,
busqueda de informacién, debate, cooperacion y autonomia del alumnado. Se utilizaran
procedimientos tales como resolucion de problemas o cuestiones, blsqueda de
informacién, elaboracion de mapas conceptuales, disertaciones, resiimenes y esquemas,
lectura y comentario de noticias de actualidad, comentario de textos, videos o imagenes
relacionados con los temas que se estudien, trabajos de investigacién y proyectos de
clase.

Las actividades de promocion de la lectura y la capacidad de expresion escrita seran

las mismas que aparecen en la programacion didactica inicial.

En cuanto a las actividades para la promocién de la capacidad de expresién correcta

en _publico, se hace preciso adaptarlas a la situacién a distancia. En este sentido, el

ejercicio de presentacion oral podré:

- Ser sustituido por un ejercicio escrito.
- Realizar videos cortos en los que los alumnos presenten sus trabajos y los
compartan en la plataforma corporativa OneDrive 0 a través del correo corporativo.

- Presentarlo a través de videoconferencia en la plataforma TEAMS.

172



En cualquier caso, se hace necesaria la flexibilidad en funcién de los recursos y
circunstancia personal de cada alumno.
Todas las actividades realizadas tendran un seguimiento y seran objeto de

retroalimentacién. Se procurara que estén adaptadas a los distintos ritmos de trabajo y la

gestion flexible del tiempo, asi como que permitan atender a la diversidad.
Se valorara la actitud y esfuerzo realizado, la participacion y la cooperacion, el nivel de

desempenfio y autonomia, que constituira el instrumento basico de evaluacién.

2.2.3.- MATERIALES Y RECURSOS

Los materiales y recursos son, de una parte, los mismos establecidos en la
programacion didactica inicial y, de otra parte, los necesarios para continuar con el
proceso de ensefianza y aprendizaje en la situacién de ensefianza a distancia. De manera
general, seran aquellos que se adapten a las actividades educativas no presenciales en
coherencia con lo reflejado en el apartado correspondiente a las decisiones
metodoldgicas y didacticas.

Se disefiaran y elaborardn materiales, actividades, y pruebas orientadas a la
recuperacion, consolidacion y ampliacion de materia que permita la adquisicién de los
aprendizajes y las competencias imprescindibles de la materia. Los materiales se
adaptaran a las necesidades especificas del alumnado en cada momento, atendiendo a

un criterio de flexibilidad.

Entre los recursos contamos con la plataforma Moodle (aula virtual del centro), el
correo corporativo, la plataforma Microsoft TEAMS (area de trabajo en equipo de
Microsoft 365 que permite el acceso a contenidos y la realizacion de chats y

videoconferencias) y la aplicacién WhatsApp para el trabajo en equipo de los alumnos.

2.2.4.- ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS PARA LA EVALUACION DE LOS
APRENDIZAJES DEL ALUMNADO Y CRITERIOS DE CALIFICACION, EN LA
MODALIDAD A DISTANCIA.

Los instrumentos y estrategias de evaluacion estaran adaptados al entorno digital, a
través de herramientas TIC de caracter institucional (cuestionarios, pruebas orales,
portafolios digitales, etc.) mediante las cuales se fomente la autoevaluacion y

coevaluacion. Se adaptaran a cada alumno/a en particular, permitiendo determinar su
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nivel competencial, dentro de un contexto de evaluacién continua, que permita hacer los

reajustes oportunos.

Se llevara un registro individualizado de las actividades desarrolladas dentro del
ambito de la evaluacion a distancia, de modo que se pueda constatar el nivel de

desempenfio y autonomia, ademas de la actitud ante la tarea y el esfuerzo realizado.

Se informara, periddicamente, al alumnado y a sus familias, sobre los resultados de la

evaluacion, favoreciendo la interaccion en la comunicacion.

ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Las estrategias e instrumentos de evaluacién, asi como los criterios de
calificacion son, esencialmente, los que aparecen en la programacion didactica inicial. A
partir de ellos se valorara positivamente todo el trabajo realizado por el alumnado de
manera no presencial.

En concreto, este departamento valorard positivamente:

- La preocupacion del alumnado por seguir el desarrollo de las clases no

presenciales.
- Larealizacion y envio de las tareas propuestas.
- El nivel de esfuerzo en la ejecucion de las tareas.

- Las competencias adquiridas.

Dentro del contexto de evaluacidn continua, se establecen tres niveles de

evaluacion:

1. Recuperacion de los aprendizajes no adquiridos: se propondran actividades
de refuerzo educativo y se valorara positivamente la participacion y el trabajo
del alumno/a. En funcién del contenido que se trabaje, se podra proponer la
realizacién de un trabajo o proyecto de investigacion que pueda ser realizado
online. También, se podran fijar pruebas orales a través de las aplicaciones
informéticas y, en particular, de la plataforma Microsoft TEAMS.

2. Consolidacién de los aprendizajes vinculados a los contenidos esenciales
establecidos: se valoraran todas las actividades realizadas por el alumnado,

asi como su capacidad de trabajar en equipo y de forma autbnoma.
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3. Avance en los aprendizajes vinculados a los contenidos -curriculares
trabajados integramente de forma no presencial: se valorara el trabajo en
equipo y el desarrollo del trabajo autonomo por parte del alumnado en la
profundizacion y ampliacibn de nuevos aprendizajes. Se podran establecer

cuestionarios de autoevaluacién y coevaluacion.

ACTIVIDADES DE RECUPERACION DE LOS CONOCIMIENTOS Y
COMPETENCIAS NO ADQUIRIDAS

De manera general:

- Estaran adaptadas a los contenidos esenciales y enfocadas a la consecucion de
las competencias clave.

- Tendran en cuenta los aprendizajes trabajados y no adquiridos, en un entorno
presencial, segun sea el avance del curso.

- Se adaptaran a las caracteristicas individuales del alumno/a y a los medios
tecnolégicos disponibles.

- Las actividades de recuperacién formardn parte de la evaluacion continua del
alumno/a y deberan tener un caracter eminentemente practico y abierto, como el

resto de las actividades disefadas.

En concreto:

Sobre la recuperaciéon de los aprendizajes trabajados y no adquiridos: se

propondran actividades de refuerzo educativo y se valorara positivamente la participacion
del alumno/a en todas las actividades que se planteen para facilitar la adquisicion de las
competencias clave. En funcidon del contenido que se trabaje, se podrd proponer la
realizacién de un trabajo o proyecto de investigacion que pueda ser realizado online. Se
podran fijar pruebas orales a través de las aplicaciones informaticas y, en particular, de la
plataforma Microsoft TEAMS.

Sobre la recuperacion de las materias pendientes del curso pasado: se valorara

positivamente la participacion del alumno/a en todas las actividades que se planteen para
facilitar la adquisicion de las competencias clave. El alumno/a podra realizar un trabajo o

proyecto de investigacion.
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2.3. Estrategias para el desarrollo de la accién tutorial.

Las establecidas por el Equipo Directivo y el Departamento de Orientacion.
2.4. Estrategias para la atencion a la diversidad.

Estas estrategias seran las establecidas por el Equipo Directivo.

De manera general, el profesorado informara sobre la deteccion de necesidades

educativas en el alumnado en periodos no presenciales y comunicara al tutor, via correo
electrénico corporativo, los datos necesarios referentes a cualquier situacion problematica

que surja relacionada con un alumno/a particular.

A propdsito de las actividades y recursos de atencién a la diversidad de forma no

presencial, en general:

Se pondra en conocimiento de Jefatura de Estudios, y de los tutores
correspondientes, los nombres de los alumnos desconectados o con problemas de
conexién a internet, y se procedera a entregar las tareas a estos alumnos a través de los
canales abiertos para ello.

El departamento se adaptara a las posibles necesidades o dificultades que
pudieran surgir a lo largo del curso escolar, atendiendo al criterio de atencion
individualizada y personalizada.

Se incidird en la necesaria coordinacion entre los distintos miembros de la

comunidad educativa.
Se haran constar las diferentes actuaciones llevadas a cabo.

En particular, en cuanto a los alumnos con dificultades de aprendizaje, ACNEES y
ANCES:

Los alumnos ACNEES no llevan adaptacién curricular significativa, pero recibiran
la orientacidon necesaria para poder realizar las actividades propuestas. Los alumnos
ANCES o con Dificultades de Aprendizaje, generalmente, no tienen dificultad alguna para

realizar las mismas tareas que el resto de sus comparieros.

3. Elementos de caracter digital.
Son fundamentales tres elementos:

- Infraestructuras digitales con las que se cuenta el centro.
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- Competencia digital del profesorado.

- Competencia digital del alumnado.

Partiendo de esto, el Equipo Directivo del centro detectara y organizard los

procesos que son susceptibles de ser gestionados digitalmente.

En particular, este departamento ha organizado los diferentes grupos de alumnos
en dos escenarios online — el aula virtual Moodle y la plataforma TEAMS -, en
prevision de que no pudiera continuar la enseflianza presencial y, en todo caso, como
apoyo o complemento a las clases ordinarias. Asimismo, se ha informado al alumnado

sobre la posible utilizacion de estas herramientas.

En Ponferrada, a 22 de octubre de 2025.

Departamento de Filosofia.
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